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APRESENTACAO

E com grande satisfacdo que fazemos a entrega dos livros que compdem a
Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife.

Sua apresentacdo tedrica se da em seis livros, a saber: Fundamentos Tedri-
co-Metodolégicos; Educacdo Infantil; Ensino Fundamental do 1° ao 9° Ano;
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos; Educacdo Inclusiva: Multiplos Olhares
e Tecnologias na Educacao. Essas obras sdo de autoria de técnicos (as) e pro-
fessores (as) da Rede Municipal de Ensino do Recife, o que lhes confere iden-
tidade e um olhar que valorizam as experiéncias bem sucedidas em curso, na
perspectiva de assegura-las para toda a Rede.

Esse documento foi concebido com o objetivo de implementar uma politica
educacional integrada, e que articule as unidades educacionais para a renova-
¢do, inovacao e resposta ao complexo desafio de aprender e ensinar, criando
uma cultura de compartilhamento, com énfase nas relacdes humanas e na
educacao de qualidade.

A Secretaria de Educacdo do Recife inova na construgdo de sua Politica de En-
sino, ao inserir, como eixos do documento, a Escola Democratica, a Diversida-
de, o Meio Ambiente e as Tecnologias, procurando assegurar que estejam pre-
sentes no cotidiano escolar em todos os componentes e praticas pedagégicas.

Desejamos que a Politica de Ensino da Rede Municipal se constitua em instru-
mento pedagdgico para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem,
dando espaco para a criatividade e a participacao de todos que fazem a comu-
nidade escolar, e assegurando a aprendizagem dos estudantes.

Jorge Vieira
SECRETARIO DE EDUCAGAO DO RECIFE

EDUCAGAO INFANTIL 11






1 INTRODUGAO

Uma educacdo de qualidade social inclui principios politicos que alimentam a
construgao histdrica de uma proposta pedagdgica de rede, expressos por meio
da solidariedade, liberdade, participacao e justica social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, de acordo com as
Leis de Diretrizes e Bases Nacionais (BRASIL. Ministério da Educacao e do Des-
porto, 2013a), destacam a necessidade de estruturar e organizar acdes educati-
vas, articuladas com a valorizacdo do papel dos educadores que atuam junto as
criancas com base nas experiéncias e saberes dos estudantes.

Nesse contexto, a Politica de Ensino da Educacdo Infantil do Recife (RMER)
pretende promover a unidade das a¢bes pedagogicas nas instituicdes de ensi-
no, garantindo os direitos de aprendizagem das criancas com base nas intera-
¢oOes e brincadeiras.

Para melhor compreensdo, o caderno esta organizado em quatro capitulos na
seguinte sequéncia: o primeiro informa como o livro esta estruturado, o segun-
do apresenta o contexto da educacado infantil como construcdo histérica e social,
com marco regulatério no Brasil e no Recife. No terceiro capitulo, estdao expli-
citos os principios e concepcdes da pratica pedagégica, relacionada aos fun-
damentos tedricos filosdficos, e as palavras magicas dos educadores. O quarto
capitulo aborda a multiplicidade das diferentes linguagens na educacdo infantil,
e, no quarto capitulo, sdo apresentadas as matrizes curriculares das éreas, de
acordo com os eixos: da oralidade, arte, meio ambiente, conhecimento légico
matematico, diversidade e valorizacdo das diferencas e tecnologias, expostos no
quinto capitulo, seguido das consideracoes finais que compdem o sexto capitulo.

Esse é um instrumento flexivel que pode ser utilizado por toda rede de ensino do
Recife, no processo de desenvolvimento e formacdo humana, na construcao de
um trabalho pedagdgico significativo.

EDUCAGAO INFANTIL 13






2 EDUCAGCAO INFANTIL: UMA CONSTRUCAO
HISTORICA E SOCIAL

As concepgdes de crianca e infancia transformam-se ao longo do tempo de acor-
do com o processo de desenvolvimento das sociedades, a partir das mudancas
econdmicas, politicas e culturais. Nesse contexto, a Educacdo Infantil assume
historicamente concepcdes diversas em relacao a sua finalidade e funcao social.
Surgiu, inicialmente, ha mais de um século, como lugar de guarda e assisténcia
para criancas pobres, comprometendo, muitas vezes, até os dias atuais, o cara-
ter educacional do atendimento da maioria delas.

Os estudos, referentes a histéria da Educacao Infantil, tém evidenciado que o
esboco de infancia, como construcdo social, explicita a coexisténcia de multiplas
ideias de crianca e do desenvolvimento infantil, permeadas por quadros ideold-
gicos, e que a defesa de uma concepg¢do mais assistencialista, higienista ou mais
educativa na otica do direito, depende da classe social das criancas atendidas
nessas instituicoes.

Nesse sentido, configura-se uma duplicidade no atendimento de criangas mais
novas em instituicdes coletivas: propostas, predominantemente voltadas, para
o desenvolvimento emocional, afetivo, cognitivo e social estavam presentes nas
classes mais favorecidas economicamente, enquanto modelos assistencialistas,
para atender as necessidades de guarda, higiene e alimentacao voltavam-se aos
menos favorecidos.

Na perspectiva de conceber a Educacao Infantil como direito de todas as criangas,
espaco de descobertas, experimentos e construcdes de novas aprendizagens, e
dizimar, de vez, essa duplicidade, faz-se necessario conhecer a construcao his-
térica e social na qual as mudancas conceituais e normativas foram elaboradas.

2.1 Concepcgdes de crianca, infancias e desenvolvimento infantil

em diversos contextos histéricos e sociais

As ideias construidas sobre criancas e infancias inserem-se em contextos diver-
sificados, relacionando-se a aspectos sociais e culturais de cada povo. Para Ariés
(1981), a infancia foi uma invencdo da modernidade, constituida na histéria da

EDUCAGAO INFANTIL 15



humanidade. O autor ressalta que, entre os séculos XVI e XVII, esbocava-se uma
concepgdo de infancia centrada na inocéncia, fragilidade e dependéncia, e que
as criancas eram tratadas como adultos em miniatura. Entretanto, somente no
final do século XVIII, surge a construcdo moderna de infancia, apresentando
novos paradigmas fundamentados na liberdade, na autonomia e na indepen-
déncia. Essas concepg¢des formaram as bases epistemoldgicas das pedagogias
da infancia até alguns anos atras e ainda hoje influenciam as relacdes que se
estabelecem socialmente no pensamento da contemporaneidade, sobretudo nas
praticas educativas. A ideia de crianca como sujeito ativo, competente, membro
de um grupo, capaz de perceber e interagir com o meio, e, portanto, construto-
ra de conhecimento e cultura, é mais recente e deve ser contemplada no fazer
pedagégico da Educacao Infantil. No entanto, essa nova visao sobre a crianga,
apenas se fortalece com a promulgacdo da Constituicao Federal de 1988 (BRA-
SIL, 1988), que amplia os direitos em prol das criancas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL. Ministério
da Educacdo e do Desporto, 2013a) apontam para a crian¢a como um ser in-
tegro, total e indivisivel que aprende consigo, com as demais e com o meio
ambiente, de maneira articulada e gradual. As Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacdo Infantil complementam essa ideia, reafirmando a
crianga como:
sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fanta-
sia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL. Ministério da Edu-
cagdo e do Desportoa, 2013, p. 86).

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL. Mi-
nistério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Basica, 2006a) apontam que as
criangas sdo seres humanos completos, porque possuem caracteristicas neces-
séarias para tal: constituicdo fisica, formas de agir, pensar e sentir. Sdo seres
humanos em crescimento e em desenvolvimento, porque tais caracteristicas
estdo em continua transformacio. E preciso considerar que as criancas tém a
infancia, vivenciada de forma diferente, dependendo do grupo a que pertence,
classe social, género, cultura e origem étnico-racial, constituindo-se em dife-
rentes experiéncias e historias de vida. Parafraseando Reis (2010), o conceito de
infancia ndo pode ser tnico nem universal, visto que existem diversos contextos
vivenciados por distintas criancas.

Nesse arcabouco, percebe-se que as concepgdes contemporaneas de crianga e
infancia sdo fundamentadas pelo cenario histérico de cada época, em dialo-
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go permanente com as teorias do desenvolvimento humano que circunscrevem
a forma como se compreende a ontogénese infantil, e o processo de ensino e
aprendizagem que consolida a formacao do ser critico, interativo e ativo.

2.2 Marco regulatério da Educacéo Infantil no Brasil

No século XX, os movimentos em favor da Educacao Infantil “se articulam e lu-
tam pela redemocratizagao do pais, pelo combate as desigualdades sociais e pela
democratizacdo da escola publica” (RECIFE, 2004, p. 20). A Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL, 1988), resultado dessa luta, contribuiu para as conquistas no
ambito das politicas publicas para as criancas, ampliando os seus direitos e,
entre estes, o direito a educacdo em instituicdes coletivas, desde o nascimento,
como opg¢do da familia e dever do Estado. Por outro lado, assegura também,
como direito dos(as) trabalhadores(as), a gratuidade nas creches e pré-escolas
de seus filhos e filhas.

A partir desse marco constitucional, outros dispositivos legais ampliam a di-
mensdo dos direitos no pais no que se refere as criancas e, em especial, a Edu-
cacdo Infantil. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°® 8.069, de 13
de julho de 1990 (BRASIL. Senado, 1990), regulamenta artigos constitucionais
e explicita mecanismos de exigéncia legal dos direitos infantis. Considera as
criangas brasileiras em sua condicdo peculiar de pessoas em desenvolvimento
(BRASIL. Senado, 1990, Artigo 6°), as quais a familia, a comunidade, a sociedade
em geral e o poder publico devem garantir absoluta prioridade na efetivacdo de
seus direitos (BRASIL. Senado, 1990, Artigo 4°). No referido documento, preco-
niza-se o atendimento em creches e pré-escolas para criancas de 0 (zero) a 6
(seis) anos (BRASIL. Senado, Artigo 54, inciso IV).

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), reconhece a Educacao Infantil como
parte integrante do sistema educacional, primeira etapa da Educacdo Basica,
que assume o papel especifico de iniciar a formacdo necessaria a que toda pessoa
tem direito para o exercicio da cidadania, em articulacdo com as demais eta-
pas, e cuja finalidade é “o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando
a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, Artigo 29).!

Em 1998, surgem os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educag¢do In-
fantil (BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo

1 Antes de ser alterada pela Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, a LDBEN estabelecia a Educag¢do Infan-
til como o periodo da Educagdo Bésica correspondente as idades de o (zero) a 6 (seis) anos.
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Fundamental, 1998). Esse documento orientador recebe fortes criticas por des-
considerar a crianca em sua totalidade e condicdo infantil, pelo fato de propor
atividades e conteidos descontextualizados, além de n&do levar em conta os di-
ferentes niveis de formacdo das(os) professoras(es), a dinamica das unidades
educacionais e suas propostas pedagdgicas, a realidade social, econémica e cul-
tural em que estdo inseridas, e o movimento de aprendizagem e desenvolvi-
mento das criancas.

Em seguida, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) regulamenta as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Parecer CNE/CEB n°
22/98 e Resolucdo CNE/CEB n° 01/99) (BRASIL. Ministério da Educacado e do
Desporto, 1998, 1999), subsidio organizador das praticas pedagoégicas de na-
tureza mandatéria, tendo como fundamentos norteadores principios éticos,
politicos e estéticos.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001
(BRASIL, 2001), ampliando as conquistas legais, estabelece objetivos e metas
para a Educacdo Infantil, dentre elas a elaboracdo de parametros nacionais de
qualidade dos servicos dessa etapa de ensino como referéncia para a supervisao,
o controle e a avaliacdo na busca de novos rumos e instrumentos para a ado¢ao
de medidas de melhoria de qualidade e meta de ampliacao do atendimento.

Como resultado de luta de muitos que se comprometeram/comprometem com
a educacdo das criancas mais novas no pais, a Emenda Constitucional n° 53, de
19 de dezembro de 2006 (BRASIL, 2006), e a Lei n° 11.494, de 20 de junho de
2007 (BRASIL, 2007), instituem o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), que
abre novas perspectivas na direcdo do direito das criancas a educacdo e estabe-
lece uma dotagdo orcamentaria estavel com garantia constitucional.

Outros documentos somam-se a essas conquistas, como os Parametros Na-
cionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL. Ministério da Edu-
cacdo. Secretaria da Educacdo Basica, 2006a), a Politica Nacional de Educa-
¢do Infantil (BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Basica,
2006b), os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil (BRASIL. Ministério
da Educacdo. Secretaria da Educacdo Basica, 2009) e o Programa Curriculo
em Movimento, sistematizado para essa etapa da Educacdo Basica e que teve
como um de seus objetivos, levantar proposicdes para a reformulacdo das Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil (Parecer CNE/CEB n®
20/09 e Resolucdo CNE/CEB n° 05/09) (BRASIL. Ministério da Educacdo e do
Desporto, 2009, 2013a).
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Mais recentemente, a Lei n® 12.796, de 04 de abril de 2013 (BRASIL, 2013), al-
tera a LDBEN, instituindo, dentre varias determinacGes, a obrigatoriedade da
matricula a partir dos 4 (quatro) anos de idade e do cumprimento anual de, no
minimo, 200 (duzentos) dias de trabalho educacional. E a Lei n° 13.005, de 25
de junho de 2014 (BRASIL, 2014), aprova o PNE para os dez anos subsequentes a
sua publicacao, estabelecendo a meta de:
universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as criancas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educagdo infantil em
creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas
de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.

Segundo Kramer (2003), a luta delineada em defesa da Educacao Infantil
como direito, projeta-se para afirmar a igualdade de todas as criancgas e o
reconhecimento de suas diferencas. Para a autora, as politicas de infancia
sdo cruciais, porque a educacdo da crianca é um direito social e humano.
A autora ressalta:
[..] em paises periféricos como o Brasil, onde a maior parte da populagdo foi
expropriada dos bens basicos, a educacdo da crianca pequena é direito social,
porque significa uma das estratégias de agao (ao lado do direito a satde e a as-
sisténcia) no que representa uma contribuicdo, dentre outras, em contextos de
violenta socializa¢do urbana como os nossos, que se configura como essencial
para que seja possivel assegurar uma vida digna a todas as criancas (KRAMER,
2003, p. 55-56).

Percebe-se que avancos legais adquirem concretude por meio de politicas
educacionais. Nos ultimos anos, a elaboracdo de varios documentos orien-
tadores para a implementacdo de uma Politica de Educacdo Infantil foi fruto
de ampla mobilizacdo da sociedade no pais, destacando-se o Movimento In-
terféruns de Educacao Infantil no Brasil (MIEIB) e os varios féruns estaduais
que o compdem e a importante contribuicao de especialistas e pesquisadores
brasileiros na area.

Outrossim, Kramer (2003, p. 56) lembra que o atendimento a crianca nado deve
acontecer apenas, porque estd na Lei: “o direito deve ser garantindo, porque é
nossa responsabilidade social, enquanto professores(as), mulheres e homens,
cidaddos, tratarmos as criancas como cidadaos de pequena idade”.
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2.3 A Educacéo Infantil na Rede Municipal de Ensino do Recife:
breve histérico de lutas e conquistas

A PALAVRA MAGICA Elaine Oliveira, Coordenadora Pedagdgica
do Centro Municipal de Educacao
Infantil Maezinha do Coque

‘ ‘() tenho orgulho de ter participado

da construcao dessa historia e continuo
parabenizando o Recife, por ser, como sempre,
uma cidade guerreira (...)"

Cheguei recém-concursada na Educacao Infantilem 1988. A partir
desse perfodo, o atendimento se estendia de zero até os seis anos,
tudo feito em creches que, a principio, estavam ligadas a Secretaria de
Acao Social, entidades filantrépicas ou associacoes de bairro e suas
liderancas. Nao éramos vistos como Educacao e, embora estivesse
em um momento de transicao, nao havia nenhuma preocupacao

com a questdo pedagdgica e o desenvolvimento global da crianca.
Bastava que ela estivesse, se isto era possivel, limpa e alimentada,
assemelhando-se, muitas vezes, a "depdsitos de criancas”. A maior parte
das creches funcionava em locais adaptados, sem espaco adequado
que proporcionasse conforto e possibilitasse o desenvolvimento das

criancas, que 14 permaneciam confinadas durante 12 horas.

Na década de 1990, participei, enquanto crecheira, com muito
orgulho, da escrita desta histéria: RECICRECHES (exposicoes, para
a populacdo em geral, de brinquedos elaborados com sucata e
feitos pelos profissionais das creches);: NAS TRAMAS DA ALEGRIA
(espetaculos encenados nos teatros da cidade que tinham como
atores profissionais das creches, no encerramento do ano letivo, para
as criancas e seus familiares); OFICINAS E MALAS DE LEITURA.
Sim! Fomos nos, da Educacao Infantil, que trouxemos as atuais
bibliotecas para a escola, porque fomos a primeira etapa a criar

os Cantinhos de Leitura e as bibliotecas oficialmente (Claro que

isto causou um enorme ciime nas demais etapas que passaram a

reivindicar também esse direito).
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O tempo trouxe mudancas significativas para a Educacao Infantil: foi
estabelecido o respeito ao limite de alunos por sala; qualificacao para
os recreadores, Auxiliares de Servicos Gerais (ASG), contratados por
selecao simplificada e que atuavam em sala de aula, para que tivessem
o nivel médio como escolaridade minima; criacao, mais recentemente,
do cargo de Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI), para ocupar
as vagas deixadas pelos antigos recreadores que se aposentavam;

melhoria no carddpio servido as criancas.

Mesmo com todos os entraves, afirmo que tenho orgulho de ter
participado da construcao dessa histéria e continuo parabenizando
o Recife, por ser, como sempre, uma cidade guerreira, que abracou
a Educacao Infantil quando ela engatinhava e a acompanha até
hoje! Tomara vé-lo transformar essa crianca que engatinhava, e
hoje é uma adolescente linda, numa mulher forte e esplendorosal

(informacao verbal).

Em Recife, a trajetoria histérica da Educacdo Infantil ndo foi diferente da vivida
no pais. Como apresentado no relato acima, o atendimento as criancas de clas-
ses desfavorecidas socioeconomicamente ocorria em instituicdes comunitarias e
filantrépicas, enquanto as de classe média e alta eram atendidas na rede privada
ou com assisténcia individual no préprio ambiente privado da familia. Nesse ce-
nario, as escolas comunitarias inserem-se no conjunto das lutas de resisténcia
da populacao dos mangues, dos morros e corregos frente a exclusao dos direitos
basicos a que é submetida e se constituem como estratégia possivel de atendi-
mento a essa populacdo. E datado que,
No Recife, o atendimento as criangas cresceu a partir da década de setenta atra-
vés da rede publica de creches vinculadas a érgdos de Bem-Estar e A¢do Social,
fruto da mobilizacdo de mulheres, sindicatos e movimentos comunitarios em
favor do direito das/os trabalhadoras/es a este servico (RECIFE, 2004, p. 26).

A partir do século passado, em pleno processo de mobilizacdo nacional pela
educacdo e pela democratizacdo do pais, Recife reconhece o direito das crian-
¢as a uma educac¢do em creches e pré-escolas e se organiza, gradativamente,
para incluir as creches no sistema educacional. No periodo de 1993 a 1996, as
creches municipais sdo desligadas da Secretaria de Acao Social e incorpora-
das a Secretaria de Educacdo. A principio, sdo integradas a Diretoria Geral de
Programas Especiais (DGPE) e mais adiante a Diretoria Geral de Ensino (DGE),
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respeitando-se as especificidades das unidades comunitarias e conveniadas
com o poder municipal.

Ap0s esse periodo, adequando-se ao que orientava a LDBEN sobre duplicidade
de atendimento, houve um reordenamento quanto a faixa etaria atendida nas
creches municipais: “as criancas de 4 a 6 anos tiveram suas matriculas asse-
guradas nas escolas da rede e as matriculas nas creches foram abertas para
atender as criancas de 0 a 3 anos, mudando, portanto, o perfil de atendimento”
(RECIFE, 2004, p. 28).

A publicacdo Tecendo a Proposta Pedagégica (RECIFE. Prefeitura. Secretaria de
Educacdo, 1996), construida coletivamente com a participacdo dos(as) profes-
sores(as), através do processo de Formacdo Continuada, fortalece a Educacdo
Infantil na RMER como primeira etapa da Educacdo Basica e define os pilares
conceituais e metodolégicos do trabalho desenvolvido nas creches e pré-esco-
las. A ideia da creche, como espaco educativo, vai-se ampliando e varias agdes
sdo implementadas, a exemplo da insercao de professores(as) no bercario, fato
pioneiro nas creches publicas do Brasil, e professores(as) — animadores(as) cul-
turais no segundo turno desses espacos, somando-se as lotacOes ja existentes
nos grupos maiores.

As creches passam das experiéncias de cuidados e se constituem em locais de
aprendizagens significativas por intermédio de vivéncias lidicas. A partir de
2001, a Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife pauta-se nos principios
éticos da liberdade, da solidariedade, da participacdo e da justica social, com-
prometendo-se com a expansao da Educacdo Infantil, a valorizagdo dos profis-
sionais e a gestdo democratica na perspectiva de avancar na concretizacdo dos
direitos apontados nos marcos regulatérios.

Com base nessas diretrizes, a Secretaria de Educagdo do Recife assume como

uma das principais a¢oes
[...] aintegracdo das creches municipais a Diretoria Geral de Ensino (DGE), antes
vinculadas a Diretoria Geral de Programas Especiais (DGPE), como modalidade
de Educacdo Basica, organizada na rede municipal em dois ciclos: o primeiro,
para criancas de 0 a 3 anos e, o segundo, de 4 a 6 anos. Na perspectiva da uni-
versalizacdo do atendimento educacional as criancas de 6 anos, a Secretaria de
Educacdo assegura a matricula dessas criancas no 1° ano do 1° ciclo do Ensino
Fundamental, respaldada pelo que dispde a LDBEN/96 — Lei n°® 9394/96 (RECI-
FE, 2004, p. 30).
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O periodo de 2005 a 2008 legitimou a criacdo dos Centros Municipais de Educa-
¢do Infantil (CMEI)> e amplia o quadro de profissionais com a criacdo do cargo
de Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI) (RECIFE, 2005). Desde 2009, o
atendimento as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos em InstituicGes de Educa-
¢do Infantil da RMER vem se configurando com enormes desafios na busca de
acOes para assegurar 0 acesso e a permanéncia de criangas nos espagos educa-
cionais publicos e de qualidade.

Nesse contexto, a prioridade passa a ser o investimento na universalizacdo da
Educacdo Infantil na faixa etaria de 4 a 5 anos e na ampliacdo das matriculas
em creches visando atender as metas estabelecidas pelo atual Plano Nacional
de Educacao (BRASIL, 2014). Assim, em regime de colaboragdo com o Governo
Federal, através do Programa Pré-Infancia, que financia a expansao da rede fi-
sica da Educacdo Infantil piblica, vem- se ampliando as conquistas das criancas
recifenses em termos de uma educacdo de qualidade social, em continuidade
ao enfrentamento de desafios que ainda sao muitos, no sentido de consolidar a
Educacao Infantil como direito de todas as criancas.

2 Decretos Municipais n° 23.450, de 13 de fevereiro de 2008 (RECIFE, 2008a), e n°® 23.502, de 27

de fevereiro de 2008 (RECIFE, 2008b), ancorados em dispositivos legais (LDBEN — Lei n° 9.394/96
(BRASIL, 1996), no seu artigo 30; Parecer CNE/CEB n° 22/98 (BRASIL. Ministério da Educagdo e do
Desporto, 1998); Resolu¢do n°® 01/99 (BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto, 1999) — Diretri-
zes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil; e Resolugdo n° 14/2004 (RECIFE. Conselho Municipal
de Educagao, 2004).
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3 POLITICA DA REDE MUNICIPAL DO RECIFE
PARA A EDUCACAO INFANTIL: EXPLICITANDO
PRINCIPIOS E CONCEPCOES

3.1 Crianca, aprendizagem e desenvolvimento: perspectivas e abordagens

SERCRIANCA

O mundo é todo meu e meus olhos brilham com tudo que descubro, e cada dia
descubro milhées de coisas novas: sabores, texturas, tamanhos, temperaturas. E
continuarei a descobrir[...] Enfim, ser crianca € encontrar alegria mesmo dian-

te de muitas adversidades (informacao verbal)>.

O ser humano encontra-se em permanente processo de desenvolvimento em um
mundo social, isto é, pautado nas interacdes com o outro. Mas € especialmente
na infancia que a relacdo com esse mundo se recobre de singular curiosidade e
imaginacao, caracterizando uma fase de inimeras descobertas.

Cada crianca apresenta uma maneira, um ritmo proprio de relacionar-se com
0 meio e, a partir dai, elaborar o modo de agir diante das diversas situagdes da
vida, experimentando sentimentos, emocoes, sensacdes que a levam a diferen-
tes reacoes. De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 20/09 (BRASIL. Ministério
da Educacao e do Desporto, 2013b, p. 86), que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI).
a crianca [...] é sujeito histérico e de direitos que se desenvolve nas interacdes,
relacOes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com
os adultos e criangas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos
quais se insere.

Cabe, as instituicdes educacionais, possibilitar condicdes, para que as intera-
¢Oes, relacOes e praticas cotidianas sejam estruturadas na perspectiva da educa-
¢do para a cidadania, promovendo a formacdo participativa e critica da crianga
nas diversas situacoes da sua vida.

3 Depoimento de Ana Clara Nogueira da Silva, professora da Creche Menino Jesus da Bomba Grande.
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O desenvolvimento nos primeiros anos de vida do ser humano representa a am-
pliacdo das suas potencialidades através da motricidade, da linguagem, da cog-
nigdo e da interagdo social. A aprendizagem, por sua vez, relaciona-se com o ato
ou efeito de aprender, envolve uma ideia de transformagdo, seguida de acao e
construcdo do conhecimento.

Ao tratar do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas na Educacdo In-
fantil, abordam-se algumas concepc¢des que procuram explicar a relacdao entre
esses dois processos.

Nessa direcdo, Souza Filho (2008, p. 268) apresenta o posicionamento tedrico de
Jean Piaget, afirmando que, segundo a sua perspectiva,
a aprendizagem, as experiéncias, as interacOes, enfim, as situagdes concretas
da vida e da educagdo contribuem para o desenvolvimento, entretanto, nao sao
essenciais, para que este aconteca, posto que ndo geram as qualidades mentais
inatas que ja existiam [...] Em resumo, de forma estrita, para Piaget o processo
de desenvolvimento é independente dos processos conhecidos de aprendizagem.

Desse modo, a partir do autor, percebe-se que, embora haja relacdo entre o
desenvolvimento e a aprendizagem, ndo se configura uma dependéncia, visto
que o desenvolvimento ocorre independente da aprendizagem. Nessa perspecti-
va, compreende-se que o trabalho de educar nao tem como principal elemento
norteador meramente transmitir conteddos, e sim, favorecer o desenvolvimen-
to global do individuo com experiéncias desafiadoras, conforme ressalta uma
educadora da RMER:
Trabalhar com crianca é uma experiéncia rica e desafiadora que exige de nés
uma préatica pedagdgica que propicie a ela oportunidade de se desenvolver e de
construir o conhecimento através de atividades significativas e prazerosas (in-
formacao verbal)&.

Assim como Piaget, Lev Vygotsky, defende que o aprendizado da crianca se da
pela interacdo de estruturas internas e contextos externos. Entretanto, para
Vygotsky a influéncia do meio social é imprescindivel, para que o aprendizado
ocorra. Este tedrico entende que a aprendizagem e o desenvolvimento estdo in-
ter-relacionados. Seus estudos decorrem da compreensao do homem como um
ser que se constitui através do contato com o outro, com a sociedade. De acordo
com a sua compreensao,

nao é o desenvolvimento que precede e torna possivel a aprendizagem, mas é a

aprendizagem que antecede, possibilita e impulsiona o desenvolvimento. Caso

4 Depoimento de Maria da Gléria de Sant’Ana Lima, Coordenadora Pedagégica da Escola Municipal
Chico Science.
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uma crianca nao venha a ter contato com adultos ou com outras criancas mais
velhas, enfim, com quem possa lhe fornecer experiéncias que proporcionem a
criacdo de competéncias e aptiddes, esta crianca ndo podera desenvolver-se hu-
manamente, isto é, a manifestacdo das chamadas fungdes psicoldgicas supe-
riores (consciéncia, intencdo, planejamento, entre outras) ndo se dara (SOUZA
FILHO, 2008, p. 270).

Numa perspectiva de ampliar o debate e a compreensdo de como ocorre o de-
senvolvimento da crianca e sua relagdo com a aprendizagem, vale mencionar
Wallon (2008, p. 40), cuja teoria diz “que o desenvolvimento intelectual é muito
mais do que um simples cérebro”. Para esse autor, ndo sé o corpo, mas tam-
bém as emocdes da crianca merecem atencdo dentro da sala de aula, pois tém
um papel preponderante no desenvolvimento humano. Wallon (2008) consi-
dera a pessoa como um todo e propde o estudo integrado do desenvolvimento,
abarcando os dominios afetivo, cognitivo e motor. Enfatiza a importancia de
as atividades pedagogicas e os objetos serem trabalhados de formas variadas e
sinaliza a organizacdo dos espacos e o material utilizado como fundamentais,
para que a crianca possa manifestar suas emogcoes.

Um elemento importante de expressao do desenvolvimento infantil é o desenho.
Ele ganha complexidade, conforme o crescimento da crianca, impulsionando
o desenvolvimento cognitivo e expressivo. Traz, em seu bojo, impressdes da
crianca sobre o mundo (Ver Figura 1).

FIGURA 1 Desenho de uma crianca, realizado apds observacao de figuras e imagens carnavalescas

Fonte: Centro Municipal de Educagdo Infantil Professor Paulo Rosas (2014)

A importancia da intera¢cdo com o meio, a relagdo com as emocdes, 0s sentimen-
tos, a afetividade e o contexto social sdo elementos fundamentais tanto para o
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desenvolvimento quanto para a aprendizagem infantil. Destacam-se especial-
mente as interagOes crianga/crianca, nas quais elas compartilham e negociam
significados, resolvem conflitos, constroem microculturas em seus grupos de
brinquedo, apreendendo e ajustando informacdes e conhecimentos do mun-
do adulto aos propdsitos do que fazem juntas. A esse respeito, Corsaro (2009,
p. 32), importante pesquisador da Sociologia da Infancia, assinala a expressao
“cultura de pares”, definindo-a como um “conjunto estavel de atividades ou
rotinas, artefatos, valores e interesses que as criancas produzem e comparti-
lham na interacdo com seus pares [outras criancas]”.

Corsaro (1997, 2011, p. 31), valoriza atividades coletivas, participacdo em gru-
pos, construcdes colaborativas, na medida em que nessas situacdes “as criancas
negociam, compartilham e criam cultura com adultos e entre si”. Para o autor, o
desenvolvimento social infantil ndo se caracteriza como um processo individual
de internalizacdo de conhecimentos e aprendizado de habilidades em prol da
construcao de um adulto competente. Reconhecem-se as diversas competéncias
sociais e comunicativas da crianca, para reelaborar experiéncias vivenciadas,
inter-relacionar fatos, acrescentar aspectos ou suprimir detalhes as rotinas co-
tidianas, criar novas rotinas, etc. A crianga ndo meramente se ajusta aos cos-
tumes sociais de um meio sociocultural ou internaliza valores: ela apropria-se,
reinventa e reproduz.

Nessa perspectiva, Corsaro (2009, p. 31) propde a no¢ao de “reproducao inter-

pretativa”. Explica que
o termo interpretativa captura os aspectos inovadores da participacdo das crian-
cas na sociedade, indicando o fato de que as criangas criam e participam de suas
culturas de pares singulares por meio da apropriacao de informagdes do mundo
adulto de forma a atender aos seus interesses proprios enquanto criangas. O ter-
mo reprodugdo significa que as criancas ndo apenas internalizam a cultura, mas
contribuem ativamente para a produ¢do e a mudanca cultural. Significa também
que as criangas sdo circunscritas pela reproducao cultural. Isto é, criancas e suas
infancias sdo afetadas pelas sociedades e culturas das quais sao membros.

Cole e John-Steiner (2010) assinala que a crianca traz para o ambiente educacional
conhecimentos construidos em vivéncias anteriores. Existe sempre uma histéria
prévia, situada em um contexto social especifico, no qual, por meio das interacoes
com outras pessoas, adultas e/ou criancas, sdo iniciadas as construcoes de ideias
e concepcoes que influenciam sua cultura e relagao com o mundo. Como dito, a
aprendizagem da crianca ocorre muito antes de sua entrada no universo escolar:
seu desenvolvimento ocorre na medida em que interage com situagoes diversas.
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O processo de desenvolvimento de cada individuo nao pode ser ensinado nem
estabelecido por outras pessoas. No ambiente educacional, a aprendizagem é
significativa, quando tem sentido e se encaixa nas formas de pensamento da
crianca. No Parecer CNE/CEB n° 20/09 (BRASIL. Ministério da Educacdo e do
Desporto, 2013b, p. 93), as DCNEI preconizam que
as experiéncias promotoras de aprendizagem e consequente desenvolvimento
das criancas devem ser propiciadas em uma frequéncia regular e serem, ao mes-
mo tempo, imprevistas, abertas a surpresas e novas descobertas.

A unidade escolar pode apontar e identificar experiéncias de aprendizagem que
favorecam efetivamente o desenvolvimento infantil em aspectos diversos, a
exemplo da marcha, da linguagem, do pensamento simbdlico, da sociabilidade,
entre outros. Nesse sentido, a brincadeira apresenta-se como principal modo
de expressdo infantil, meio através do qual os pequenos aprendem varias coi-
sas relevantes para o seu desenvolvimento. Em parceria com outras crian¢as ou
adultos, o brincar ocorre em diferentes contextos sociais, ao longo das expe-
riéncias e interacdes culturais com a comunidade e com as préticas criadas nas
instituicoes educacionais. Ao brincar, a crianca penetra no mundo social adulto.
Nesse processo, nao o imita meramente, mas “reproduz interpretativamente”
as relagoes que percebe ao seu redor.

Em sintese, o desenvolvimento ocorre a partir de uma organizacao biolégica
voltada a interagdo com o outro. A relacdo com a aprendizagem envolve ele-
mentos como os niveis de maturagdo do organismo, a cultura, a afetividade,
as emocoes e o contexto social do qual se faz parte. Assim sendo, é importante
a manutencao de uma visdo integrada do desenvolvimento e da construcao do
conhecimento. Na instituicdo de Educacdo Infantil, a organizacao do trabalho
pedagégico pode potencializar a estruturagdo de situagBes, tempos, lugares,
materiais para interacao da crianca com pessoas de diversas idades, envolven-
do-a nos momentos de planejamento, e ouvindo-a e observando-a de maneira
atenta, com a devida valorizacdo do Iidico e das culturas infantis e sem ativida-
des mecanizadas que nado facam sentido para o(a) estudante.

3.2 Educar/Cuidar: aspectos indissocidveis da acdo pedagdgica

A Educacdo Infantil é um espaco tanto de descobertas para as criancas quanto de
desafios para os adultos. Nesse contexto, interacdes dos(as) educadores(as) com
as criangas e com suas familias configuram um movimento permanente em que
diferentes culturas, ideias e concepgoes se entrelagam e, muitas vezes, precisam
ser negociadas, visando sempre ao desenvolvimento integral da crianca atendida.
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Quando o ser humano tem contato com o universo institucional educacional,
amplia-se o seu processo de conhecimento do mundo. O cuidado voltado apenas
a preservacdo do bem-estar, ao atendimento das necessidades fisicas e emo-
cionais da crianca, deixa de ser uma acdo prioritaria, passando a manter uma
relacdo de equidade com a acdo de educar. Entretanto, o educar ndo é de respon-
sabilidade apenas do(a) educador(a), é funcdo de todos (unidade educacional e
familia) que fazem parte do processo de desenvolvimento e formacao da crianca.

Na Educacdo Infantil, a pratica educativa é permeada pelo entendimento do
contexto da crianca nos aspectos sociais, afetivos, emocionais e cognitivos.
Como orienta o Parecer CNE/CEB n° 20/09, que trata das DCNEI, "as prati-
cas pedagogicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a crianca nas suas
possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensdo de mundo feita pela
totalidade dos seus sentidos” (BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto,
2013b, p. 88). O(A) educador(a) desempenha papel fundamental na promocao de
momentos nos quais o(a) estudante inicia a compreensao de valores, espagos,
etc., e sinta-se livre para expressar suas ideias e seus sentimentos. Um ambiente
estimulador que leve em consideracdo sua histéria e meio social, no qual vive,
contribui nessa direcao.

O conceito de educar vai muito além do ato de transmitir contetidos: é estimular
o raciocinio, aprimorar o senso critico, ampliar conhecimentos, ensejar condi-
¢Oes, para que a crianca construa sentidos através das interacGes com o meio
social e cultural do qual faz parte. Na Educacao Infantil, o(a) educador(a) de-
para-se com situacGes que abrangem tanto os saberes especificos das diversas
areas do conhecimento quanto os cuidados basicos essenciais. A sensibilidade,
para discernir as especificidades do grupo com o qual trabalha, identificando
suas necessidades, sejam elas sociais ou bioldgicas, auxilia bastante o trabalho
desse profissional.

Assim sendo, na instituicao de Educacdo Infantil, ndo se dissociam as acdes edu-
cativas da atencdo voltada as necessidades biolégicas da crianga, visto que toda
acdo esta fundamentalmente relacionada a pratica pedagdégica. O planejamento
das atividades educativas, por exemplo, possibilita a crianca vivenciar situagdes
de cuidado com o corpo de modo informativo, contribuindo para aprendizados
sobre seu préprio corpo e o cuidado de si.
Nessa perspectiva, o cotidiano da Educacado Infantil acolhe as varias dimensoes
do cuidar/educar, tendo os principios éticos, politicos e estéticos [...] como ba-
ses para a construcdo de sujeitos historicos que exploram o mundo, reinven-
tam o cotidiano, produzem conhecimentos por meio das interacdes e vinculos
que estabelecem, do brincar, sentir, expressar-se, relacionar-se, organizar-
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se, cuidar-se, entrelacando afetos e partilhando significados da cultura vivida
(RAMOS, 2008, p. 13).

O ser humano, em decorréncia de sua imaturidade biolégica nos primeiros anos
de vida, depende de forma substancial dos outros, para sobreviver. A necessidade
de apoio, zelo, afeto apresenta-se como parte essencial da sua existéncia. Segun-
do Boff (1999, p. 199), “o cuidado entra na natureza e na constituicao do ser hu-
mano. O modo-de-ser cuidado revela de maneira concreta como é ser humano”.
Na infancia, esse cuidado exige muito mais atencao e desprendimento, visto que
possui uma ligagdo importante com o processo de desenvolvimento da crianca.

A esse respeito, na Resolu¢do CNE/CEB n° 05/09 (BRASIL, 2013a, p. 97), que fixa

as DCNEI, verifica-se:
Art. 5° A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, é oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados
que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por érgdo competente
do sistema de ensino e submetidos a controle social.

Com o respaldo legal, reafirma-se a natureza educativa das unidades de Educa-
cdo Infantil, de modo que o atendimento a crianca é fundamentado numa pers-
pectiva pedagdgica, e ndo, assistencialista, como ocorria anteriormente.

Assim como acontece com o educar, o conceito de cuidar é amplo. Dentre outras
definicoes, pode ser entendido pela acdo de preservar, guardar, apoiar, tomar
conta; tem relagdo com auxiliar o outro na tentativa de propiciar seu bem-estar.
Os dois elementos (educar e cuidar) completam-se e consolidam o atendimento
de qualidade na Educacao Infantil.

SituacOes de cuidado, brincadeiras e aprendizagens orientadas, que propiciam a
crianga integragao com os parceiros e contribuem para o seu desenvolvimento,
no que se refere as diversas relacdes que surgirdo no cotidiano, estdo intima-
mente imbricadas com a pratica de educar. De acordo com Mello (2009, p. 28),
“além de estarmos trabalhando com os direitos e deveres da crianca, ao cuidar
dela estamos exercendo uma pratica educativa”.

No ambiente institucional, acbes como auxilid-la em seus primeiros passos, no
processo de higienizagdao do corpo e nos momentos de alimentag¢do sao comu-
mente relacionadas ao cuidar. Entretanto, ao desenvolver essas atividades, o(a)
educador(a) pode, por exemplo, trabalhar a nocao de pouco e muito, a partir
da utilizagdo do creme dental, engajar a crianga na identificagdo e nomeacdo
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das partes do corpo, abordar nocdes espaciais (acima, abaixo, no meio, maior,
menor, entre outras), tornando, dessa maneira, mais significativa a rotina na
creche ou pré-escola.

A relacdo educar/cuidar apresenta um carater ético, no qual praticas solida-
rias, envolvendo adultos e criangas, criam acdes coletivas e lacos capazes de
gerar o sentimento de pertencimento ao grupo social na perspectiva de for-
macao humana. Na Educag¢do Infantil, tanto a crianca quanto o(a) professor(a)
tem fundamental importancia na aprendizagem. A indissociabilidade do bin6-
mio educar/cuidar esta fortemente presente nesse contexto, fundamentando a
pratica pedagdgica nos diferentes momentos do cotidiano. Mello (2009, p. 28)
aponta que “a organizacdo do ambiente considerando dimensées como: espa-
co/objetos, tempo funcionalidade e interagdes; determinam o tipo de cuidado e
educacdo oferecidos as criancas”. Quando, no ambiente educativo, ndo se con-
segue trabalhar esse bindmio de forma integrada, acaba-se por negligenciar ou
fragmentar a agdo pedagdgica.

A discussdo sobre a relagao educar/cuidar é reiterada por Kramer e Bazilio (2011,
p. 80), quando afirmam que “nos processos humanos, razao e sensibilidade ndao
se opdem, mas estao juntos; eu ndo me deixo do outro lado da porta, quando
entro na creche”. Segundo os autores, o educar engloba o cuidar, na medida em
que ndo é possivel a pratica de um sem o outro.

Nesse sentido, Campos e Rosemberg (2009) aponta alguns elementos impor-
tantes na relacao educar/cuidar no cotidiano de uma unidade de Educacdo
Infantil, enfatizando direitos da crianca de manter o corpo limpo, cuidado e
saudavel, de aprender coisas novas, de expressar pensamentos, fantasias e
lembrancas através de diferentes linguagens, de falar e ouvir, de ter acesso
a livros, de vivenciar a curiosidade pelo corpo, de desenvolver brincadeiras e
jogos simbdlicos.

Para isso, é necessaria a compreensao de professores(as) e auxiliares de que o
atendimento pedagdgico e aquele relativo aos cuidados fisicos ndo podem estar
separados, tendo em vista que isso caracterizaria a fragmentacao do trabalho. O
didlogo entre profissionais ¢ importante. E de competéncia do(a) auxiliar atuar
nas fases da Educacdo Infantil, dando suporte ao(a) professor(a) nas diversas
etapas dos processos de ensino e de aprendizagem: na execucao de atividades
pedagogicas e recreativas didrias; no cuidado com a higiene, a alimentacdo, o
repouso e o bem-estar das criancas; na construcdo de atitudes e valores signifi-
cativos para o processo educativo; no planejamento, junto com o(a) professor(a)
regente, das atividades pedagdgicas; na observacgdo e registro das aprendiza-
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gens e do desenvolvimento das criancas. O reconhecimento muituo de ambos os
profissionais como parceiros da a¢do educativa contribui para maior efetividade
dos processos de ensino e de aprendizagem.

A RMER, por meio dos momentos de formacao, de discussdes coletivas e da pré-
pria pratica cotidiana, orienta as instituicdes e os(as) educadores(as) da Educa-
¢ao Infantil que, ao educar, cuida-se, e ao cuidar, educa-se. A crianca passa, a
partir dessa configuragdo, a ser reconhecida em todas as suas potencialidades,
sendo respeitada enquanto sujeito de direitos. O trabalho desenvolvido, nessa
perspectiva, por profissionais conscientes, criticos e comprometidos com uma
educacdo de qualidade, possibilita a crianca condicGes, para que ela explore o
ambiente de diferentes maneiras, e construa sentidos a partir das suas ideias,
acoes e relacdes sociais.

3.3 Curriculo na Educacgéo Infantil

O ambiente escolar é um espaco de ampliagao de experiéncias humanas que néo
se limita ao cotidiano da crianca: promove novos conhecimentos com base me-
todoldgica diversificada ao contexto contemporaneo; considera a crianga como
centro do planejamento curricular, sujeito histérico e de direitos nas interacoes,
relacdes e praticas cotidianas.

A infancia é pensada na RMER, como uma categoria histérica e ndao como um
estagio da vida (KRAMER, 2006a). Assim, compreende-se que as nocoes de in-
fancia e de crianca sofrem mudancas continuamente, conforme a realidade so-
cial e histdrica.

A Resolucao CNE/CEB n° 05/09 (BRASIL. Ministério da Educac&o e do Desporto,
2013a), que estabelece as DCNEI, define o curriculo de forma objetiva, funda-
mentado nas préticas pedagdgicas, como mediador das aprendizagens signifi-
cativas das criancas:
Art. 3° O curriculo da Educagdo Infantil é concebido como um conjunto de prati-
cas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhe-
cimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0
a 5 anos de idade (BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto, 2013a, p. 97).

Segundo o referido documento, o curriculo integra as experiéncias do dia a
dia dos(as) estudantes e os conhecimentos que fazem parte do contexto for-
mativo educacional para a promocao do desenvolvimento integral da crianca,
ressaltando que a acdo de aprendizagem do individuo depende da maturacgdo
organica e das possibilidades que o meio oferece (BRASIL. Ministério da Edu-
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cacdo e do Desporto, 2013a). O curriculo é um dos instrumentos de formac&o
humana que contribui para o acesso aos bens culturais e ao conhecimento em
toda sua diversidade.

Nas DCNEI, fica evidente a importancia de se planejar com o foco na crianca:
Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar
que a crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia,
constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL. Ministério da Educacao
e do Desporto, 2013a, p. 97).

Um plano curricular sup6e, implicita ou explicitamente, uma visdo de edu-
cacao e de como as unidades educacionais realizam seu papel como uma das
instituicdes sociais responsaveis pela educacdo. E como isso se evidencia? Po-
de-se afirmar que é por intermédio do curriculo que ocorre a sistematizacdo
dos esforgos pedagdgicos. Ele é o coracdo da escola, materializa concep¢oes
tedricas, ideoldgicas e politicas, na direcdo da aprendizagem dos(as) estudan-
tes. Nesse sentido, o(a) educador(a) é peca fundamental, um(a) grande arti-
culador(a) no processo de construcao desse planejamento que se concretiza
nos espacos de aprendizagem, respeitando os principios elencados no Artigo
6° das DCNEI (BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto, 2013a, p. 87-88)
como norteadores dos projetos pedagogicos desenvolvidos nas institui¢des de
Educacdo Infantil.
a) principios éticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade
e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes cultu-
ras, identidades e singularidades.

Os principios éticos pautam-se especialmente no respeito a crianca, enquanto
ser em desenvolvimento, e contemplam as no¢des de autonomia e de respon-
sabilidade que podem ser trabalhadas, a partir de dispositivos de participacao
das criancas nas decisdes que lhes sao relativas. De todo modo, uma dupla exi-
géncia deve guiar a postura da sociedade em relacdo a infancia: nao atribuir a
crianga exigéncias excessivas nem infantiliza-la, retardando seu exercicio de
liberdade como cidada.

Os principios, ora discutidos, compreendem ainda um processo de formacdo de
valores, em que o respeito a vida, ao ser vivo e a preservacdo dos recursos na-
turais é essencial e enfatizam a inviolabilidade da vida humana, a liberdade, a
igualdade de direitos e a solidariedade.
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b) principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da critici-
dade e do respeito a ordem democréatica

Os principios politicos voltam-se a educacdo para a cidadania, a promocdo
da formacdo participativa critica das criancas e contribuem para a expressdo
de sentimentos, respeito, ideias e questionamentos voltados para o coletivo,
na busca por garantir experiéncias de aprendizagem exitosas para todos, sem
qualquer tipo de discriminacdo. Em outras palavras, a Educacdo Infantil trilha
o caminho de educar para a cidadania, analisando sua pratica, para promover a
formacao participativa critica, sem perder a perspectiva da participagdo ativa da
crianca, considerando os sentimentos e opinides diversas de forma democratica,
construtiva e solidaria.
¢) principios estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacoes artisticas e culturais.

De acordo com os principios estéticos, o trabalho pedagdgico na Educagao In-
fantil procura voltar-se para o estimulo da sensibilidade e do ato de criar das
criancas em suas singularidades. Kramer (2006b) defende que é importante
pensar a educagao como uma forma de pratica social que inclui ndo s6 o co-
nhecimento cientifico, mas também a arte, a literatura, a cultura, a danca, a
musica, o teatro, o cinema, a histdria e o contexto social. Orienta-se organizar
a rotina institucional com experiéncias diversificadas e agradaveis, sem com-
petitividade, ampliando diversas oportunidades de convivéncia, como brincar e
trabalhar em grupo, ter iniciativas em busca de solucdes nas situacdes-proble-
ma. Contribui-se, assim, para o desenvolvimento da autonomia, a apropriacao
de diferentes linguagens e saberes que circulam na sociedade e a formagdo de
valores culturais.

Todos os principios se relacionam na atuagao pedagdgica docente com intencoes
curriculares que dirigem a organizacdo escolar, visando as vivéncias das expe-
riéncias de aprendizagem relevantes para a crianca em seu processo formativo.

No processo de desenvolvimento e valorizacdo das experiéncias das criangas,
percebe-se a importédncia do curriculo oculto, um instrumento de aprendizagem
coletiva, normas e valores, passados do(a) professor(a) para o(a) estudante, de
uma forma contida na proposicao vivida no cotidiano entre os pares, e na in-
teracao professor(a)-estudante-escola, mas sem que tais normativas estejam
expressas claramente.

A hipétese é de que o ordenamento curricular ndo determina apenas conhe-
cimento, mas uma visao sobre os(as) estudantes associada a uma perspectiva
de educacgdo, e de um projeto de sociedade que se pretende contribuir com a
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educacdo escolar. Esse é um olhar fundamental para a légica estruturante da
organizacdo curricular.

O curriculo deve reconhecer a heterogeneidade dos individuos, valorizando a
diversidade no processo de desenvolvimento humano e escolarizacdo de todos,
com o propédsito de reverter atitudes excludentes nos confrontos com as dife-
rencas em ambientes escolares. Considera-se cada ser, como Unico que apre-
senta necessidades e caracteristicas especificas, com estilos variados, ritmos e
preferéncias de aprendizagem.

O Artigo 9° da Resolugdo CNE/CEB n° 05/09 (BRASIL. Ministério da Educacado
e do Desporto, 2013a) orienta que as praticas pedagdgicas da Educacdo Infan-
til garantam as criancas experiéncias pautadas nas interagdes e na brincadei-
ra. Tais experiéncias vivenciadas nas instituicdes ampliam possibilidades de
aprendizagem. E importante que:
I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacao de expe-
riéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacao am-
pla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

IT - favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plas-
tica, dramatica e musical,

I1I - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e intera-
¢do com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criancgas, relacées quantitati-
vas, medidas, formas e orientacdes espaco-temporais;

V - ampliem a confianca e a participacdo das criangas nas atividades indivi-
duais e coletivas;

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboragao da au-
tonomia das criangas nas a¢des de cuidado pessoal, auto-organizacdo, saide e
bem-estar.

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos cul-
turais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e
reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questiona-
mento, a indagagao e o conhecimento das criangas em relagcdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza;
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IX - promovam o relacionamento e a interacao das criancas com diversificadas
manifestacGes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga,
teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interagdo, o cuidado, a preservagado e o conhecimento da biodi-
versidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais;

XI - propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes e
tradigoes culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizagao de gravadores, projetores, computadores, maqui-
nas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos (BRASIL. Ministério
da Educagao e do Desporto, 2013a, p. 99).

As criancgas, desde cedo, participam de praticas sociais que interligam diferentes
linguagens e varios géneros e formas de expressdo: corporal, gestual, verbal e
escrita. Sendo assim, a Educacdo Infantil pode proporcionar experiéncias que
incentivem a curiosidade e a autonomia em situa¢des desafiadoras do cotidiano,
de forma significativa e contextualizada, favorecendo a compreensdo e a inte-
racdo com o meio e com o seu semelhante. E nesse processo que se aprende,
se desenvolve e se estabelece relacbes entre grupos, como familia, vizinhos e
comunidade a que pertence (Ver fotografia 1).

FOTOGRAFIA 1 Oficina de pintura em tecido com as méaes e as criancas na Escola Municipal Dona Luci

Fonte: Escola Municipal Dona Luci (2015)

Em geral, as institui¢des de Educacao Infantil oportunizam as criangas a apro-
priacdo de elementos significativos de sua cultura e articulam e promovem a
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construcao de saberes com base no conhecimento empirico, alimentando um
curriculo sustentado nas relacdes, nas intera¢des e em praticas educativas in-
tencionais, voltadas para experiéncias éticas e estéticas, expressas nas manifes-
tacdes e tradicOes da vida cotidiana (Ver fotografia 2).

FOTOGRAFIA 2 Semana da Consciéncia Negra: conhecendo a capoeira

Fonte: Escola Municipal Dona Luci (2015)

Segundo as DCNEI (BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto, 2013a), na
elaboracdo da proposta curricular, as creches e/ou pré-escolas, em conformi-
dade com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e
particularidades pedagbgicas, precisam estabelecer modos de integracdo das
experiéncias citadas. Cabe ao(a) educador(a) olhar a crianca com sensibilidade
e reconhecer nela um papel ativo e transformador do mundo, engajado em pro-
cessos de producdo de cultura. Nessa direcdo, é interessante:
a) garantir o respeito a diversidade;

b) relacionar o contexto escolar com a sociedade

c) dialogar com as concepcoes de educacao, infancia, desenvolvimento,
ensino e aprendizagem,;

d) aplicar técnicas como: observacgao, descri¢do, registro, analise e co-
municacao e;

e) desenvolver a consciéncia do papel das institui¢cdes educacionais, das
familias e da sociedade.

Sugere-se que as experiéncias pedagdgicas, por intermédio do curriculo, con-
siderem o cotidiano de vida dos(as) estudantes e favorecam a aprendizagem
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significativa em um processo mtultiplo e dindmico na perspectiva do desenvolvi-
mento infantil em sua integralidade, permeado pelos encontros entre criancas,
seus colegas e adultos no mundo.

3.4 Ludicidade e interagdo como eixos norteadores do cotidiano

da Educacgéo Infantil

As praticas pedagodgicas atuais tém por tarefa utilizar metodologias eficientes e
flexiveis, com vistas a promover estimulos e desafios diversos para os(as) estu-
dantes. Nessa direcao, trabalhar a partir de uma perspectiva de valorizagdo da
ludicidade no cotidiano educacional é reconhecer a importancia dos processos
criativos no desenvolvimento humano.

O brincar faz parte da esséncia da crianca, esta presente em todas as dimensdes
do ser humano e, de modo especial, na infancia, periodo em que se aprende
brincando e se brinca aprendendo. E uma forma de linguagem utilizada para
manifestar-se, descobrir o mundo e interagir com o seu semelhante.

O Artigo 9° da Resolugdo CNE/CEB n° 05/09 (BRASIL. Ministério da Educacdo e
do Desporto, 2013a) ressalta que as interagoes e as brincadeiras sao eixos nor-
teadores das préticas pedagdgicas da Educagdo Infantil. E por meio delas que as
criancas aprendem e se desenvolvem de forma prazerosa. A ludicidade é intrinse-
ca ao ser humano. O ato de brincar é a mais pura forma de a crianca e de o adulto
se expressar, revelar sentimentos e experimentar o mundo ao seu redor. Porém,
vai muito além da diversdo, porque brincadeira é coisa séria, envolve atitudes e
acdes planejadas ou livres que contribuem com o desenrolar de processos de sig-
nificacdo diversos, a partir dos quais a crianca desenvolve a compreensao sobre 0s
distintos objetos sociais, em meio a aprendizagens afetivas, cognitivas e motoras.

Nas interagoes cotidianas dos pequenos, em seus grupos, percebe-se, como
afirma o ADI Rodrigo José Cordeiro de Andrade, da creche CEAPE, que, “brin-
cando, a crianga conquista o conhecimento: conhece a si mesma e o mundo que
a cerca. E a primeira forma de aprendizagem” (informago verbal)s.

A sociedade contemporanea tem feito do sistema educacional um espago signi-
ficativo na vida da crianca, sobretudo quando se configura num ambiente agra-
davel para a constru¢do do conhecimento, favorecendo a formacado integral do
individuo. Nesse cenario, o brinquedo é um produto que esta inserido em um
sistema social e tem fungoes que lhe conferem a razao de ser.

5 Depoimento concedido pelo Auxiliar de Desenvolvimento Infantil Rodrigo José Cordeiro de Andrade,
da creche CEAPE
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[...] é um objeto portador de significados rapidamente identificaveis, ele remete a
elementos legiveis do real, do imaginario das criancas. Neste sentido, o brinque-
do é dotado de um forte valor cultural, se definimos a cultura como o conjunto de
significacdes produzidas pelo homem (BROUGERE, 2006, p. 8).

Sendo assim, ele ndo se condiciona unicamente a acao do individuo: oferece-
lhe um suporte determinado que ganha novos significados através da brin-
cadeira. Tem papel importante na educacgdo da crianga, por contribuir com o
desenvolvimento simbdlico, estimular a imaginacao e a capacidade de racioci-
nio, aspectos essenciais de serem trabalhados na Educacao Infantil. Conforme
afirma a ADI Solange Atanasio de Moraes Moura, da creche Waldir Savluchins-
ke, “a crianca que brinca, com certeza sera um adulto mais estruturado” (Ver
fotografias 3 e 4) (informacao verbal)®.

FOTOGRAFIAS 3E 4 Criancas criando e aprendendo

Fonte: Centro Municipal de Educagdo Infantil Dr. Albérico Dornelas Cadmara (2013)

Quando a crianga chega a creche ou pré-escola, traz consigo toda uma histéria
anterior, construida a partir de suas vivéncias, grande parte delas pautadas em
atividades ludicas de seu cotidiano. Luckesi (2006) define a ludicidade como
experiéncia plena que integra o sentir, o pensar e o agir ao prazer e a satisfacgao.
Sendo assim, é recomendavel que os(as) educadores(as) tenham conhecimen-
to dos saberes que a crianga construiu na interacao com o ambiente familiar
e sociocultural, para entdo formular sua proposta pedagdgica. Considerando a
brincadeira como principio norteador das atividades didatico-pedagégicas, vis-

6 Depoimento concedido pela Auxiliar de Desenvolvimento Infantil Solange Atandsio de Moraes Mou-
ra, da creche Waldir Savluchinske.
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lumbram-se as suas diversas manifestacoes e as diferentes linguagens empre-
gadas no seu desenrolar, a exemplo da linguagem corporal (gestos, posturas,
movimentos amplos), fortemente presente nas interacdes das criancas com ou-
tras criancas e com os adultos.

Ainda a esse respeito, Winnicott (1975, p. 63), psicanalista inglés, estudioso do
desenvolvimento infantil, considera que
o0 ato de brincar é mais que a simples satisfacdo de desejos. O brincar é o fazer
em si, um fazer que requer tempo e espaco proprios; um fazer que se constitui
de experiéncias culturais, que é universal e préprio da saude, porque facilita o
crescimento, conduz aos relacionamentos grupais, podendo ser uma forma de
comunicagdo consigo mesmo (a crianga) e com 0s outros.

Nesse contexto, considera-se que, no ato de brincar, tanto o adulto quanto a
crianca estdo libertos para a criacdo. Entao, surge a indagacdo: educador(a) e
estudante brincam e aprendem juntos?

Por meio da brincadeira, a crianca se faz conhecer melhor, se expressa, explora
o corpo e o mundo ao seu redor, adquire autoconfianca e conhecimento de suas
potencialidades, possibilidades e limites, além de desenvolver areas sensoriais
motoras. Em relato de experiéncia, a ADI Carliene Eugénia, da creche Ame as
Criancinhas, revela que “é encantador trabalhar na Educacdo Infantil e ver os
olhinhos curiosos e avidos por aprender a cada atividade. E gratificante ver que
ndo ha limites para a criatividade de uma crianca, seja rabiscando, pintando ou
brincando” (Ver fotografia 5) (informacdo verbal).”

A ludicidade inclui qualquer atividade que proporciona prazer ao ser executa-
da. Por meio dela, a crianca aprende a conviver, a ganhar e a perder, a esperar
sua vez, a lidar com as frustragdes, a conhecer e explorar o mundo. O jogo e a
brincadeira sao por si situa¢des de aprendizagem. No faz de conta, por exemplo,
a crianca experimenta papéis e situacoes diversas do mundo social de forma
protegida, na medida em que “tudo é de mentirinha”. Ela pode engajar-se em
um processo de ir e vir entre a fantasia e a realidade, desenvolvendo, assim,
esses distintos planos de pensamento (aspecto cognitivo), experimentando
sentimentos nas interacdes estabelecidas com os parceiros (aspecto afetivo),
e conhecendo as potencialidades de seu proprio corpo (aspecto motor), dentre
tantas outras coisas. Isso, inegavelmente, contribui de forma intensa e especial
para o seu desenvolvimento.

7 Depoimento concedido pelo Auxiliar de Desenvolvimento Infantil Carliene Eugénia, da creche Ame
as Criangas.
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FOTOGRAFIA5 Criancas e ADl interagindo na contacao de histéria com musica

Fonte: Centro Municipal de Educagdo Infantil Dr. Albérico Dornelas Cadmara (2014)

Portanto, a ludicidade é um recurso de estimulacdo pratica, utilizado em qual-
quer momento do desenvolvimento; é uma forma global de expressdo que en-
volve diferentes areas do conhecimento. Apresenta grandes beneficios do ponto
de vista fisico, intelectual e social para a crianca.

O processo educacional demanda atencdo especifica ao ajuste dos brinquedos,
aos interesses e necessidades infantis, ndo precisando que eles sejam caros ou
sofisticados. Muitas vezes, podem ser construidos pelos(as) educadores(as)
e pelas préprias criancas, com materiais diversos, respeitando-se, é claro, as
condi¢des de seguranca pertinentes a cada faixa etaria. E possivel ainda ofertar
aos(as) estudantes objetos que valorizem os aspectos culturais da regido, explo-
rando suas origens, materiais, estéticas e histérias.

Segundo Vygotsky (1994), os brinquedos podem ser classificados em tipos diferentes:
a) dramaticos: bonecos (bebé, adultos, velhos), familias (pano e plasti-
o), copos, pratos, panelinhas, sucatas, caminhdes, carrinhos, avioes,
motos, animais (selvagens e domésticos);

b) regressivos: massa de modelar, tintas, baldes, 4gua, areia ou barro;

c) construtivos: jogos, formas e blocos, encaixes, papel, canetas, lapis,
canetinhas, lapis de cor, pincéis e tintas, tesoura, barbante, cola, pali-
tos, tampinhas, plasticos e panos;

d) agressivos: revolver, espada, bola (pequena, média, grande) arco
e flecha e;

e) optativos: jogos, fio e agulha, vela e fésforo.
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Para Piaget (1975), as origens das manifestacoes lidicas acompanham o desen-
volvimento da inteligéncia. Em seus estudos iniciais, o tedrico as vincula aos es-
tagios cognitivos, compreendendo que cada etapa esta relacionada a um tipo de
atividade ladica. A crianca é estimulada a desenvolver a criatividade, o raciocinio
légico e diversos aspectos psicomotores, como as percep¢des visual, auditiva e
tatil, as coordenagdes motoras fina e ampla, a comunicagdo e as expressoes oral
e em outras linguagens, o conhecimento do corpo e as nocdes de tempo, espaco
e lateralidade. Nesse processo, cotidianamente, diferentes atividades norteiam
o fazer pedagdgico na Educagdo Infantil. Sdo classificadas em:

a) brincadeira: acdo de brincar, de entreter, de distrair, ou seja, conduta
estruturada em regras implicitas ou explicitas, ou ainda acdes espon-
taneas criadas pelas préprias criangas e/ou intercambiadas por elas na
construcao de uma cultura de pares;

b) narragdo de histéria: momento de contato com leituras que transpor-
tam a crian¢a do mundo real para o imaginario, fortalecem a criativi-
dade e a introduzem no mundo das palavras escritas;

¢) dramatizagGes: atuacao que se faz sobre uma histéria adaptada ao teatro,
um momento de encontro em que se exercita também a sociabilidade;

d) musica, dancas e cang¢0es: arte ou técnica de combinar sons e movi-
mentos de maneira agradavel;

e) artes plasticas: envolve conhecimentos e habilidades de caracteristicas
estéticas humanizadoras e;

f) jogo: acdo ludica, envolvendo uma situa¢do estruturada pelo préprio
tipo de material.

E interessante despertar a ludicidade no(a) educador(a), para que ele(a) envolva
as criancas, compreendendo que a aprendizagem nao se limita ao campo cog-
nitivo. A formagao ludica docente é essencial ao fazer pedagodgico, uma vez que
valoriza a criatividade, o cultivo da sensibilidade, a busca da afetividade e as
experiéncias corporais que se utilizam da a¢do, do pensamento e da linguagem.

A formacdo continua do(a) educador(a) instiga a criatividade e a criticidade;
aguca o espirito de liberdade e a alegria de viver; propicia o ganho em qualidade
e sustentacao para sua atuacao pessoal e profissional; permite-lhe questionar-se
quanto a sua postura e conduta em relacdo ao objetivo prioritario de proporcio-
nar aos/as estudantes um desenvolvimento integral. Quanto mais o adulto vi-
venciar a ludicidade em suas acOes, mais prazerosa sera sua atuacgao profissional.
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Em sintese, o ladico é um instrumento de desenvolvimento, um meio de ex-
pressdo espontanea da crianga. E utilizado como recurso pedagégico facilitador
do desenvolvimento humano e mediador do processo de aprendizagem. Para
Deise Nascimento, ADI do Centro Municipal de Educacdo Infantil Dr. Albérico
Dornelas Camara, “incorporar a ludicidade na rotina da sala é essencial para a
otimizacdo da aprendizagem”. A profissional acrescenta, ainda, que, “motivada
e feliz, a crianca aprende mais”, e que “as atividades devem fazer sentido para
ela, fazer parte do seu mundo” (informacao verbal)s.

3.5 Pedagogia de projetos

Uma proposta pedagogica de qualidade pressupde o desenvolvimento de apren-
dizagens significativas com base no processo de experimentacdo e investigacdo
que deve ser estimulado e vivenciado desde a Educacao Infantil, fundamentado na
“cultura de projeto”, na qual a conduta de antecipacdo, para prever e explorar o
futuro faz parte de nosso presente. Essa influéncia do futuro sobre adaptacgdes co-
tidianas so faz sentido, se o0 dominio que se pretende desenvolver acerca dos dife-
rentes espacos, cumpre a funcdo de melhorar as condicdes de vida do ser humano.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no inciso I do Artigo 12 (BRA-
SIL, 1996), prevé que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, tém a incumbéncia de elaborar e executar
sua proposta pedagogica”, deixando explicita a ideia de que as instituicGes for-
mativas ndo podem prescindir da reflexdo sobre sua intencionalidade educativa.
Assim sendo, o projeto pedagdgico passou a ser objeto prioritario de estudo e de
muita discussao.

A pedagogia de projetos aparece como uma ferramenta que possibilita a parti-
cipacdo das criangas, promovendo hipdteses, descobertas e investigacdes numa
parceria com o meio e com o outro. No mundo contemporaneo, o projeto é a
mola do dinamismo, tornando-se recurso indispensavel de reflexdo e transfor-
magao essencial a formacdo humana, e deve ser proporcionado desde a infancia.

Nesse contexto, surgem algumas indagagdes que merecem aprofundamento e
reflexdo para compreensao e atuacao com projetos na Educagado Infantil.

3.5.1 O que sao projetos?
Intengdes, sonhos, pretensoes, desejos, doutrinas, diretrizes, para atingir pro-
pésitos e/ou proposta com atividades organizadas com objetivo de resolver pro-

8 Depoimento concedido pelo Auxiliar de Desenvolvimento Infantil Deise Nascimento, do Centro
Municipal de Educagdo Infantil Dr. Albérico Dornelas Camara.
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blemas. Para Gadotti e Romao (2001), projeto é lancar-se para frente, dando
sempre a ideia de movimento, de mudanca, e, para Alvaréz (2004), representa
o lago entre presente e futuro, sendo ele a marca da passagem do presente para
o futuro. Ja Fagundes, Macada e Sato (1999) afirma ser uma atividade natural
e intencional que o ser humano utiliza para procurar solucionar problemas e
construir conhecimentos. Percebe-se que o projeto se caracteriza como verda-
deira fonte de investigacdo, pesquisa, canalizagao e concentracgao de inteligén-
cias, analise e depuracdo de hipdteses.
E um instrumento tedrico-metodoldgico que visa ajudar a enfrentar os desafios
do cotidiano da escola, sé que de uma forma refletida, consciente, sistematizada,
orgdnica e, o que é essencial, participativa. E uma metodologia de trabalho que
possibilita ressignificar a acao de todos os agentes da instituicao (VASCONCEL-
LOS, 1995, p. 143).

Nesse sentido, evidencia-se a importancia do trabalho com projetos na organi-
zagdo da pratica pedagdgica na Educacdo Infantil, diferenciando-se das demais
formas de atuacao do cotidiano, oferecendo oportunidades de aprendizagens
significativas voltadas para os interesses das criancgas, apoiando-se na curio-
sidade natural infantil, estimulando o desenvolvimento de potencialidades e
responsabilidades em relacdo a sociedade de forma mais participativa, dindmi-
ca e transformadora. Ressalva-se que todo esse processo se relaciona as expe-
riéncias e direitos de aprendizagens das criancas, conforme orientam as DCNEI
(BRASIL. Ministério da Educac&o e do Desporto, 2013a).

No planejamento e execucdo do projeto pedagdgico que orienta a pedagogia de
projetos, destacam-se algumas caracteristicas essenciais como: processo par-
ticipativo de decisdes; preocupacdo em instaurar uma forma de organizacao de
trabalho pedagdgico que desvele os conflitos e as contradigdes; principios ba-
seados na autonomia da escola, na solidariedade entre os agentes educativos e
no estimulo a participacdo de todos no projeto comum e coletivo; apresentacdo
de opcoes explicitas na direcao de superar problemas no decorrer do trabalho
educativo voltado para uma realidade especifica; compromisso com a forma-
¢ao cidadd; construcao de estratégias criativas e participativas de aprendizagens
fundamentadas em principios.

Para Dewey (1990), projetar € realizar e viver em liberdade. Essa é a esséncia
fundamental da pedagogia de projetos, que tem por base alguns principios fun-
damentais no processo de elaboracao:
a) principio da intencdo: toda acdo, para ser significativa precisa ser
compreendida e desejada;
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b) principio da situagdo-problema: o pensamento surge de uma situacdo
problematica que exige analisar a dificuldade, formular solucdes e es-
tabelecer conexdes entre as partes envolvidas, constituindo um ato de
pensamento completo;

c) principio da agdo: a aprendizagem ¢é realizada singularmente e implica
arazdo, a emocao e a sensibilidade, propondo transformagdes signifi-
cativas;

d) principio da real experiéncia anterior: o empirismo e as experiéncias
anteriores formam a base na composicao de novas aprendizagens;

e) principio da investigacdo cientifica: a ciéncia se constrdi a partir da
pesquisa;

f) principio da integragdo: € preciso partir de situacGes fragmentadas e
construir relacoes;

g) principio da prova final: verificar se, ao final do projeto, houve apren-
dizagem e se algo se modificou.

Todos esses principios compdem as etapas metodolégicas no desenvolvimen-
to de projetos. Nesse processo de construcdo de aprendizagens significativas, a
funcao do projeto é favorecer a criagdo de novas estratégias associadas ao co-
nhecimento globalizado em diferentes contextos. Trata-se de uma forma dina-
mica de organizar atividades interativas aplicadas em todas as areas dos saberes
e conectadas com os interesses das criangas. Além disso, constitui-se espago em
que se materializa a interdisciplinaridade.

3.5.2 Como trabalhar projetos com as criancas
a) oferecer as criancas oportunidades de aprendizagens diversificadas
previstas no curriculo oficial;

b) compreender que os conhecimentos ndo sao Unicos, mas plurais, res-
peitando as diversidades;

c) ser flexivel, trabalhando com a ideia do imprevisivel e entendendo que os
projetos sdo construidos de acordo com o tempo, 0 espago e o sujeito e;

d) oportunizar a prética do curriculo oculto.

A interacdo, a observacdo e o conhecimento do(a) professor(a) possibilitam
compreender as criangas com as quais trabalha para entender e pesquisar os
temas importantes para a infancia contemporanea. Esses sdo fatores imprescin-
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diveis para a escolha dos temas abordados nos projetos, provocados na maioria
das vezes por uma problematica ou uma boa pergunta que envolve a realida-
de de si e/ou do grupo. Nessa perspectiva, a professora Monaliza Cavalcante,
do Centro Municipal de Educacdo Infantil Dr. Albérico Dornelas Camara, relata
que “interessante é ver seres tdo pequenos, unidos em busca do conhecimento,
instigando os pais, amigos e demais parentes a ajuda-los a aprender mais” (in-
formacdo verbal)®. Promove-se, assim, uma perspectiva de trabalho globalizado
e interdisciplinar que contemple experiéncias relacionadas a construcdo e am-
pliacdo de aprendizagens e autonomia das criangas.

Os projetos oferecem a possibilidade de compreender os mais diversos conheci-
mentos através de multiplas linguagens. Configuram-se como uma metodologia
de trabalho que visa organizar a classe em torno de metas previamente definidas
por professores(as) e criangas, promovendo um clima de interesse e integracao,
com producdes e apresentacdo de um produto final aos pais e a comunidade es-
colar. Esse momento de finalizacdo nao se caracteriza apenas como um evento,
mas, sobretudo, como recurso didatico-pedagdgico essencial a construcdo do
conhecimento. Parafraseando a professora Lidiane Feitosa, do Centro Municipal
de Educacdo Infantil Dr. Albérico Dornelas Camara, trabalhar com projetos na
Educacdo Infantil é sinénimo de trabalho criativo, interdisciplinar e educativo
(informacao verbal)®.

3.6 Organizagéo do tempo e do espaco educativos

As instituicdes de Educacdo Infantil propdem-se a assegurar a crianga uma edu-
cacdo plena que promova a sua integridade fisica e mental, entendendo o cuidar
como algo indissociavel ao processo formativo. As praticas pedagdgicas procu-
ram acontecer de forma a ndo fragmentar o individuo, e sim possibilitar expe-
riéncias que favorecam a compreensdo e inser¢do no mundo.

Nesse contexto, o planejamento e a organizacao dos ambientes de aprendiza-
gem buscam garantir a realizacdo de praticas pedagdgicas com foco nas crian-
¢as, norteadas pelas interacoes e brincadeiras, conforme preconizam as DCNEI
(BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto, 2013a).

O Artigo 8° da Resolucdo CNE/CEB n° 05/09 (BRASIL. Ministério da Educacdo e
do Desporto, 2013a, p. 98), em seu paragrafo primeiro, ressalta a necessidade de

9 Depoimento concedido pela Professora Monaliza Cavalcante, do Centro Municipal de Educagao
Infantil Dr. Albérico Dornelas Camara.

10 Depoimento concedido pela Professora Lidiane Feitosa, do Centro Municipal de Educag¢ao Infantil
Dr. Albérico Dornelas Camara.
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se prever “condicOes para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais,
espagos e tempos” que assegurem aspectos diversos do desenvolvimento inte-
gral e da educacao de todas as criangas, perpassando desde elementos singula-
res/individuais aqueles que envolvem familia, comunidade e diferentes culturas.

A organizag¢do do tempo e do espaco na Educacdo Infantil precisa levar em conta
as caracteristicas peculiares de cada faixa etaria, visando a promocao de cui-
dados e aprendizagens ajustados as capacidades e potencialidades da crianca
naquele dado momento de sua vida. Nesse sentido, por exemplo, atenta-se para
o fato de que, a medida que vai se desenvolvendo, ela necessita de espacos mais
amplos e diversificados, que atendam suas novas demandas, quer sejam fisicas,
psicolégicas ou sociais. Compreende-se que ela é um ser humano ativo, que
demanda espaco e tempo adequados para planejar e executar atividades com
autonomia. Carvalho (2009, p. 156-158) afirma que todos os ambientes de Edu-
cacao Infantil devem promover:
a) identidade pessoal: ambientes e objetos do cotidiano ajudam a cons-
truir a nocao de quem se é;

b) desenvolvimento de competéncia: o ambiente é planejado de modo
que as criangas satisfacam suas necessidades com autonomia, a exem-
plo de poder tomar agua sozinha, alcancar o interruptor de luz, ter
acesso facil a materiais de uso cotidiano (toalhas, sabonetes, roupas,
brinquedos);

c) oportunidade para movimentos corporais: engatinhar, andar, correr,
pular, saltar, balancar, agarrar, empurrar e puxar objetos sdo ativida-
des que auxiliam a crianca a fazer movimentos coordenados, experi-
mentar seu corpo no espaco e conhecer o espago através de seu corpo;

d) estimulacdo dos sentidos: utilizar situacGes da natureza, ambientes
internos e externos, variar as cores, formas, sons, cheiros, aromas e
sabores favorecem os estimulos dos sentidos e promovem aprendiza-
gem significativa;

e) sensacdo de seguranca e confianca: a exploracdo do ambiente contri-
bui para o desenvolvimento motor e emocional das criancas;

f) oportunidades para contato social e privacidade: areas de diferentes
tamanhos dentro do mesmo espaco oferecem oportunidades tanto
para atividades isoladas quanto em grupos. As areas privadas permi-
tem melhor relacionamento e expressdes de sentimentos entre os pe-
quenos grupos.
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A organizacao dos espacos de aprendizagem nas unidades de Educacao Infantil
segue as orientacOes da proposta pedagdgica, na direcdo de promover diferentes
oportunidades de experiéncias.
As escolas de educacdo infantil tém na organizacdo dos ambientes uma parte
importante de sua proposta pedagdgica. Ela traduz as concepcoes de crianga, de
educacado, de ensino e aprendizagem, bem como uma visdo de mundo e de ser
humano do educador que atua nesse cenario (HORN, 2004, p. 4).

Vale repensar os espacos e suas proposicdes reconhecendo as creches e pré-es-
colas como ambientes heterogéneos, plurais, ricos em aprendizagens, brinca-
deiras, fantasias e sonhos. Dessa forma, planejam-se os ambientes em prol do
desenvolvimento do ser humano. A concep¢do pedagogica do(a) professor(a)
torna-se explicita no modo como delineia suas atividades, na maneira como
se relaciona e na forma como organiza os espacos na sala de aula. Propdem-se
ambientes dinamicos, agradaveis, aconchegantes, organizados e seguros, que
estimulem as criancas a explora-los.

Os bebés precisam de espacos adequados as suas necessidades: ambientes are-
jados, com iluminagao adequada, sem barulho, planejados de modo a propor-
cionar oportunidades de movimento com conforto e seguranga. O espago para
a crianca de um ano demanda iluminagao e sons variados, e também estimulos
visuais de cores e formas diversas; é interessante que possibilite as ativida-
des de engatinhar e/ou andar, oferecendo obstaculos desafiadores adequados
ao esforco necessario para o exercicio da coordenagao motora, e contribua com
0s contatos sociais entre criangas e adultos, instigando o desenvolvimento de
suas capacidades. Na organizacdo desses ambientes, Martins, Picosque e Guerra
(2009, p. 149) orienta que se precisa considerar “trés partes da sala: o chdo, o
teto e as paredes”.

De acordo com os Indicadores de Qualidade da Educacao Infantil (BRASIL. Mi-
nistério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Basica, 2009, p. 50), “0s espagos
devem também proporcionar o registro e a divulgacdo dos projetos educativos e
das produgdes infantis”. Dessa forma, valorizam-se os trabalhos do cotidiano,
visto que o ambiente expressa o contexto dos autores que nele habitam, mostra
a vida da instituicdo nos tracos e interpretacdes das criangas. As exposicoes das
producdes podem acontecer periodicamente de forma harmoniosa, seja no inte-
rior das salas, nos corredores ou nos patios. O importante é ndo causar poluicdo
visual, afinal as paredes também falam e provocam leituras e interpreta¢des na
busca de compreensdo do que nelas se expressa. Essa é uma forma de aprendi-
zagem estimulante, sistematica e prazerosa (Ver fotografia 6).

48 POLITICA DE ENSINO DA REDE MUNICIPAL DO RECIFE



FOTOGRAFIA 6 Leitura da imagem materna produzida pelas criancas

Fonte: Centro Municipal de Educagdo Infantil Ana Rosa (2014)

Os ambientes de aprendizagem da Educacdo Infantil podem ser organizados por
area de trabalho diversificado e interativo, sejam em salas temaéticas, que sdo
rotativas com materiais especificos, e conhecidas como salas-ambiente, sejam
em salas de aula comuns. Em qualquer das situagdes, procura-se contemplar as
necessidades de desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Nas salas po-
dem ser construidos cantinhos, que favorecem a interagdo nas diversas ativi-
dades. Sdo eles: cantinho da leitura, da musica, dos brinquedos, das artes, dos
jogos, do faz de conta, ou alternativo. A organizacao fica a critério dos(as) edu-
cadores(as) da instituicdo, de acordo com os espacos e as necessidades, propon-
do-se desafios que desenvolvam a autonomia e promovam avangos no pProcesso
de aprendizagem (Ver fotografia 7).

FOTOGRAFIA 7 Criancas desenvolvendo atividades com a bandinha do Centro Municipal de Educacao

Infantil Darcy Ribeiro na sala tematica

Fonte: Centro Municipal de Educagdo Infantil Darcy Ribeiro (2014)
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A crianca é o centro das a¢des desenvolvidas nas salas. Seu espaco é respeitado.
Olhamos nos olhos, escutamos seus desejos e necessidades, garantimos seu es-
paco de expressao (informacdo verbal)™.

No cotidiano educacional, pode-se envolver as criancas na organizagdo e
na manutencao dos ambientes, possibilitando a construcdo das noc¢des de
tempo e de espaco e estimulando variadas intera¢des sociais, aprendizagem
e senso de corresponsabilidade.

O cotidiano das creches e pré-escolas é pautado em atividades planejadas e or-
ganizadas pelos(as) educadores(as), o que pressupde pensar o estabelecimento
de uma sequéncia basica de atividades diarias, fundamentada no resultado de
uma analise realizada a partir da observacao do publico com que se trabalha e,
principalmente, de suas necessidades. E importante que o(a) educador(a) ob-
serve do que as criancas brincam, como essas brincadeiras se desenvolvem, o
que mais gostam de fazer, em que espagos preferem ficar, o que lhes chama
mais atencdo. Esse conhecimento é fundamental para que a estruturagdo espa-
co-temporal tenha significado. Ressalta-se que:
a organizacdo do tempo nas creches e pré-escolas deve considerar as necessida-
des relacionadas ao repouso, alimentacdo, higiene de cada crianga, levando-se
em conta sua faixa etdria, suas caracteristicas pessoais, sua cultura e estilo de
vida que traz de casa para a escola (BARBOSA; HORN, 2001, p. 67).

O tempo é um momento bioldgico com ritmo, sequéncia e transformacdo; é um
momento psicolégico com motivacdes, capacidades e estabilidades ou insta-
bilidades; é um momento histérico-cultural que desencadeia inter-rela¢des. E
um aspecto integrante do planejamento, visto que possibilita dois espacos sig-
nificativos no processo de aprendizagem: o da repeticao do conhecido e o do
contato com a novidade.

Numa visdo mais ampla, a organizacdo do tempo na Educacdo Infantil prevé
atividades que atendam ao relégio bioldgico da crianga, suas necessidades de
alimentacao, de cuidados fisicos, entre outros, mas também atendam ao relégio
histérico e ao reldgio psicolégico, que se movimentam, diferentemente, para
cada individuo, de acordo com sua percepc¢do e contexto no qual esta inserido.

No planejamento da rotina, consideram-se as especificidades das faixas etarias,
as necessidades e os interesses das criancas. E fundamental que ela busque ar-
ticular as experiéncias e os saberes infantis com os conhecimentos que fazem

11 Depoimento concedido pela Coordenadora Pedagdgica Marcela de Cédssia de Melo Figueiredo, do
Centro Municipal de Educacdo Infantil Professor Paulo Rosas
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parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo que contribua para o desenvolvimento integral dos(as) estudantes.

Na organizacgdo da rotina para a Educacdo Infantil, é importante contemplar as
experiéncias propostas na Resolu¢do CNE/CEB n° 05/09 (BRASIL. Ministério da
Educacao e do Desporto, 2013a), considerando os seguintes momentos:
a) recepcdo e acolhida: momento lddico interativo que priorize o cuidar e
a cultura da infancia;

b) roda de conversa: atividades optativas interativas, com toques, ex-
pressdes, novidades, informes e momentos de reflexdo das atitudes e
comportamentos;

c) atividades de integracao: movimento corporal, musicaliza¢do, banho
de Sol, cantigas de roda, brincadeiras;

d) exploracgao e construcdao do conhecimento de si, do outro e do mundo:
atividades norteadas pela interacdo e brincadeiras sequenciadas e di-
versificadas, proporcionando experiéncias de aprendizagem significa-
tivas ao contexto formativo da crianca;

e) patio, parque de areia: brincadeiras de livre escolha com interacées
grupais e/ou individuais, respeitando as diversidades;

f) alimentacdo, higiene e descanso: estimulo a autonomia das criangas, de
forma criativa e formativa, para o desempenho de atividades cotidianas;

g) ateliés: musica, danga, desenho, pintura, modelagem, escultura, jogo
dramatico, contacdo de histérias, video (cineminha), informatica/In-
ternet, biblioteca (cantinhos e malas de leitura);

h) atividades de encerramento do dia: organizacdo do ambiente, das bol-
sas, recados, conforme a dinamica institucional e;

i) saida das criangas: conforme a dinamica de cada unidade educacional.

A finalidade da rotina é mapear e organizar a pratica pedagégica com foco no
educar/cuidar da crianga. Dessa forma, o planejamento pedagdégico contem-
pla um conjunto de atividades rotineiras e sequenciadas, para que a crianga
perceba a relacao espagco-tempo. No entanto, ndao se trata de um planeja-
mento nao flexivel que precisa ser rigorosamente cumprido em detrimento
da motivacdo e dos interesses infantis. Cabe sempre ao(a) educador(a) ava-
liar a pertinéncia da realizacdo de ajustes, com vistas a um melhor aprovei-
tamento por parte das criangas.
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O ser humano vive num mundo de ciclos e o funcionamento do seu corpo é
marcado por ritmos. Por isso, toda e qualquer organizagdo de rotina e atividades
deve atender e respeitar as diversidades e necessidades das criancas, com ade-
quacdes dos ambientes que levem em conta o uso adequado do tempo, a selecao
e a utilizacao de materiais e a proposicdo das atividades.

3.7 Avaliagéo na Educacéo Infantil
O campo da avaliacdo educacional abrange diferentes objetos, como, por exem-
plo, a aprendizagem, as institui¢des, as politicas educacionais e os programas
sobre os quais devem ser feitas consideracOes especificas. Avaliar, vai além de
olhar a crianca como ser meramente observado. A inten¢do pedagdgica avalia-
tiva propicia condicdes para o(a) professor(a) criar objetivos e planejar ativi-
dades que respeitem a diversidade e contribuam para a busca de alternativas
que superem os obstaculos detectados, respeitando o ritmo de aprendizagem e
desenvolvimento da criancga. A avaliagao pode ser entendida como
um processo de compreensao da realidade estudada, com o fim de subsidiar a to-
mada de decisdes quanto ao direcionamento das intervencdes. Como tal, a avalia-
¢ao compreende a descricdo, a interpretagao e o julgamento das diretrizes e agdes
desenvolvidas, a partir de premissas que orientam a estrutura do processo ava-
liativo e dao coeréncia as atividades desse processo (SOUSA; BRITO, 1987, p.19).

Percebe-se que avaliacdo supde julgamento de valor, realizado com base em
critérios estabelecidos, a partir de uma dada nocdo de qualidade, compartilhada
e assumida por quem faz o julgamento. Ressalta-se que o modelo de avaliacdo
escolhida relaciona-se aos objetivos que se quer alcancar, com a coeréncia entre
avaliacdo e finalidades da proposta pedagégica.

O Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014, p. 10), prevé a avaliacdo da
Educacado Infantil “com base em parametros nacionais de qualidade, a fim
de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condicGes de gestdo,
os recursos pedagogicos, a situacdo de acessibilidade, entre outros indica-
dores relevantes”.

A avaliacao, na Educagdo Infantil, refere-se aquela feita internamente no pro-
cesso educativo, focada nas criangas, enquanto sujeitos e coautoras de seu de-
senvolvimento. Ela é realizada pelo(a) professor(a), pelos demais profissionais
da instituicdo e pelas préprias criancas. A pratica pedagdgica é um ato inten-
cional, por isso precisa ser cuidadosamente planejado e orientado por critérios.
Segundo Vasconcellos (2003), para assumir o carater transformador, antes de
tudo, a avaliacdo compromete-se com a aprendizagem total dos individuos, no
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sentido mais amplo da formacdo do sujeito, o que justifica sua importancia e
existéncia no processo educativo.

O Artigo 31 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996)
afirma que a avaliacdo se fara, “mediante acompanhamento e registro do de-
senvolvimento das criancas, sem o objetivo de promocado, mesmo para 0 acesso
ao ensino fundamental”. Ela tem como referéncia os objetivos estabelecidos no
projeto pedagégico da instituicdo e ndao assume finalidades seletivas e classifi-
catérias. Em termos das DCNEI, o Parecer CNE/CEB n° 20/09 reforca:
que ndo devem existir praticas inadequadas de verificacdo da aprendizagem,
tais como provinhas, nem mecanismos de reten¢do das criancas na Educacao
Infantil. Todos os esforcos da equipe devem convergir para a estruturagao de
condig¢des que melhor contribuam para a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca sem desliga-la de seus grupos de amizade (BRASIL. Ministério da Edu-
cacao e do Desporto, 2013b, p. 95).

Nesse mesmo ambito, a Resolu¢do CNE/CEB n° 05/09 aponta no Artigo 10 (BRA-
SIL. Ministério da Educacdo e do Desporto, 2013a, p. 100) que as creches e pré-es-
colas devem planejar procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagé-
gico e avaliacdo do desenvolvimento da crianca, garantindo:
I - a observagao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacoes
das criancas no cotidiano;

IT - utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relat6-
rios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

III - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de es-
tratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianga
(transicdo casa/instituicdao de Educacao Infantil, transi¢ées no interior da insti-
tuicao, transicao creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianca na Educacao Infantil;

V - a ndo retencdo das criancas na Educacao Infantil.

Percebe-se, no artigo citado, a orientacao de utilizacdo da observacdao como ins-
trumento privilegiado de avaliacao. O ato de observar requer uma atitude de
acolhimento do adulto com rela¢do as formas peculiares pelas quais a crianca se
relaciona com o mundo e atribui sentido as suas experiéncias. E relevante que o
olhar observador do adulto esteja presente em todos os momentos do cotidiano
infantil na instituicao: nas brincadeiras livres ou dirigidas, nos momentos de
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interacdo crianca-crianca e nas interagoes das criangas com os adultos, com a
natureza, com os objetos do mundo fisico e do conhecimento. Isso permitira que
o(a) professor(a) conheca, cada vez melhor, as criancas individualmente, favo-
recendo a avaliacdo continua.

Considerando a importancia das observacOes, orienta-se que sejam registra-
das de forma sistematica, para que ndo se percam e possam ser compartilhadas
entre os(as) educadores(as), com as criancas e com as familias. Os registros
transformam-se em relatdrios semestrais, constituindo a documentacao espe-
cifica de que trata o inciso IV, e acompanham a crianca, quando de seu ingresso
no Ensino Fundamental, a fim de que os(as) docentes que a receberdo possam
conhecé-la melhor, acolher suas necessidades e estabelecer uma continuidade
em relacdo ao trabalho realizado na Educacao Infantil.

As referéncias, para se proceder a avaliacdo, sdo buscadas na prépria crianca e
ndo em padrdes pré-estabelecidos, aos quais ela precise corresponder, na medi-
da em que ndo se ira reté-la numa etapa da Educagdo Infantil sob o argumento
de que ela n3o tenha alcancado determinado objetivo proposto. Sendo assim,
objetiva-se um conhecimento mais aprofundado das criancas, para que os adul-
tos sejam capazes de mediar, de forma mais adequada, as relacdes entre elas e
o ambiente de aprendizagem.

Em se tratando das observacOes e registros, estes devem assumir um carater
dindmico e estar sempre atualizados e contextualizados, pautados em um olhar
sobre a crianca como autora de sua histoéria de vida e coconstrutora de seus am-
bientes socioculturais. Nesse contexto, destaca-se a importancia da organizagao
interna da instituicdo escolar, para que os(as) educadores(as) tenham condigoes
reais de fazer os registros.

O(A) educador(a) da Educacao Infantil pode fazer uso de diversas formas de
registro, tais como escrita, gravacdo de falas e didlogos, fotografias, videos
e trabalhos das criancas, construindo um portfélio. Essa é uma técnica, para
avaliar o progresso infantil por meio de um conjunto de procedimentos con-
tinuos; é um recurso pedagégico de estimulacao do pensamento reflexivo da
crianca, uma avaliacdo mediadora auténtica, objetiva e compreensiva, que
permite acompanhar todos os processos e aprendizagens. Recomenda-se que
a avaliacdo do(a) estudante aconteca em relacao a ele(a) mesmo(a) e ndo a
partir de um paralelo de comparagoes.

Os procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para ava-
liacdo do desenvolvimento infantil orientardo o olhar docente sobre seu préprio
trabalho e sobre o modo como as criancas estao se beneficiando ou nao das inter-
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vencoes propostas. Assim, planejamento e avaliagdo sao acdes que estdo a servigo
da construcdo de resultados satisfatérios, tracando previamente os caminhos e
subsidiando os direcionamentos necessarios no percurso do trabalho educacional.

Com base em Hoffmann (1991), apresentam-se a seguir algumas orientacdes que
asseguram uma a¢ao avaliativa sem tensdes e limitagdes na Educacao Infantil:
a) avaliar com acompanhamento do processo de desenvolvimento
da crianga;

b) observar a crianca a partir do conhecimento de algumas caracteristicas
relacionadas a determinados momentos do desenvolvimento;

) oportunizar novos desafios com base na reflexao da acao;

d) registrar as manifestacoes das criancas e aspectos significativos de seu
desenvolvimento e;

e) promover o didlogo sistematico entre os adultos que trabalham com as
criancas e os pais ou responsaveis.

Ressalta-se que a avaliagdao é um ato de investigar a qualidade e o resultado
das acOes de forma analitica e reflexiva, subsidiando sempre a sua melhoria em
prol do desenvolvimento integral do estudante. Parafraseando Luckesi (2006),
a intenc¢do é “avaliar para melhorar”. A questdo ndo é simplesmente ter o que
fazer, mas buscar o caminho para se chegar a uma pratica transformadora, a
criacao de um novo plano de acao do(a) estudante com o sujeito, repensando e
modificando intervencdes.

3.8 Familia: uma parceria importante e necesséaria

Pensar em educacao de qualidade, é estendé-la para além da escola, promoven-

do a integracdo entre esta e a familia, na medida em que se configuram como os

primeiros grupos sociais da crianga. A Constituicdao de 1988 declara que
Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a ali-
mentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, cruel-
dade e opressdo (BRASIL, 1988).

A familia e a instituicdo educacional constituem instancias fundamentais na
formacdo da crianca e influenciam diretamente os processos de desenvolvi-
mento e de aprendizagem. Assumem diferentes papéis, mas ambas contribuem

EDUCAGAO INFANTIL 55



para o aprendizado infantil sobre o mundo e as diferentes culturas, propiciam
interacdes com uma diversidade de pessoas que as acolhem. Orienta-se que a
instituicdo seja um espaco aberto as familias, proporcionando situacoes de in-
tercambio, didlogo, pautadas sempre no respeito para com as diferentes formas,
conforme elas se organizam.

Segundo a UNICEF, (2003), a familia é responsavel por criar, cuidar e proteger
a crianga, além de ser o primeiro e privilegiado espaco em que se inicia a sua
socializacao, a aprendizagem de valores e limites. No entanto a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - LDB 9394/96 conforme
Art. 29 A educacao infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como fina-
lidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus as-
pectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia
e da comunidade (BRASIL, 1996).

Percebe-se que o principio norteador das ac¢des das instituicdes de Educacdo
Infantil é o atendimento integral as necessidades e potencialidades fisicas, psi-
cologicas, intelectuais, sociais e culturais da crianca. Com vistas a respeitar esse
dispositivo legal, parece impossivel realizar um bom trabalho pedagdgico sem
estreitar os lacos com a familia. Entretanto, isso ndo significa aglutinar funcdes.
A creche ou pré-escola ndo pretende e nem substitui a familia. Cada contexto
exerce seu papel, com as responsabilidades que lhe cabem em relagdo ao desen-
volvimento infantil.

A parceria entre as escolas e as familias possibilita o estabelecimento de crité-
rios educativos comuns, que podem facilitar a convivéncia da criancga nos di-
ferentes contextos. A esse respeito, destaca-se o depoimento da Sra. Ricarda
Toscana, mae de duas criangas da Creche Futuro do Amanha: “Parceria, sim, é a
palavra chave. Diga-se isso, porque é super importante que a escola e a familia
estejam juntas” (informacdo verbal)®. O contato estabelecido serve, para que
todos se possam ver, e se sentir como colaboradores que compartilham respon-
sabilidades e tarefas relacionadas a crianca.

Ampliar o olhar sobre as ac6es pedagdgicas é repensar as formas de participa-
¢do das familias na educacao das criangas em creches e pré-escolas, a partir da
redefinicdo de papéis e funcdo social da instituicao educacional. O trabalho pe-
dagdgico pode apreender alguns aspectos salientes das culturas familiares, bem
como acolher as diferentes formas de organizagao familiar e respeitar opinides e
aspiracoes dos pais sobre seus filhos. Compreende-se que, mesmo acontecendo
o compartilhamento da educacao das criancas com os membros familiares, as

12 Depoimento concedido pela Sra. Ricarda Toscana, mde de duas criangas da Creche Futuro do Amanha
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funcdes sdo diferentes, e a familia pode ver no(a) educador(a) alguém que lhe
ajuda e orienta na formacao infantil. Nesse interim, considera-se, como aspec-
to positivo, a conscientizacdao dos pais sobre a funcao social da escola e toda
proposta pedagdgica que sistematiza o processo formativo, isto é, o curriculo,
a metodologia de trabalho, a pedagogia de projetos, a concepgdo de avaliagdo,
enfatizando-se o papel da familia em todo o seu desenrolar.

FIGURA 2 Depoimento de uma méae da Creche Futuro do Amanha - San Martin

Fonte: Creche Futuro do Amanha (2014)
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Um dos momentos importantes para a participacdo da familia na instituicdo é
durante o periodo de adaptacdo da crianca. Na concepcdo de Bertolini e Oliveira
(apud ROSSETI-FERREIRA, 2009, p. 59), “adaptacdo ndo é algo estatico. Adap-
tacdo é um processo de mudanca, desenvolvimento. E estar atento as novas ne-
cessidades”. Sentimentos de divida, medo, desconfianca, ansiedade sdo comuns
nesse processo. Muitas mudancas acontecem, seja de turma, instituicdo, profes-
sor(a) e, principalmente, quando a crianca entra na creche ou pré-escola. Enten-
de-se que ndo é dificil apenas para a crianca, mas também para o(a) professor(a)
e para os representantes familiares que construiram anteriormente vinculos de
confianga e parceria e no momento precisardo comecar uma nova relacao de
conquista. A atuacdo cuidadosa da instituicdo, nessa ocasido, em sintonia com
os(as) responsaveis pelo(a) estudante, desempenha um papel importante.

O novo contexto podera ser atraente para a crianca, quando enfrentado em
companhia da familia (representada por um responsavel, seja pai, mae, avo,
avo, padrinho/madrinha, tio(a), vizinho(a), entre outros, em parceria com o(a)
novo(a) professor(a). De outro lado, quando separada de sua familia de forma
brusca, a crianca se sentird sozinha e triste, assumindo, por vezes, um compor-
tamento mais quieto e, em outros momentos, reagindo com choro e birras as
novidades, que lhe causam medo e inseguranca.

Um processo de adaptacao, cuidadosamente planejado, promove confianca e
conhecimento mutuo, e, assim, favorece o estabelecimento de vinculos afetivos
e respeito entre as criancas, as familias e os(as) educadores(as). Vale prezar
sempre pelo didlogo constante instituigao-familia, fortalecendo a parceria e o
compartilhamento de responsabilidades (Ver fotografia 8).

FOTOGRAFIA 8 Oficina de contagao de histéria com os pais

Fonte: Creche Futuro do Amanha (2014)
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Em suma, quando se envolve a familia na dindmica da creche ou pré-escola, por
intermédio de atividades educativas, eventos, reunidoes, momentos de estudo,
projetos e agOes colaborativas, contribui-se para uma educagao de melhor quali-
dade para as criancas, na medida em que os aspectos afetivos, cognitivos e moto-
res serao abordados conjuntamente pelos distintos contextos de desenvolvimento.

3.9 Profissionais da Educagéo Infantil e o processo

de Formac&o Continuada

O processo de formagao do(a) professor(a) é crescente e continuo. E importante
compreender a dimensdo profissional em sua integralidade, de forma ampla e
complexa, enfocando a autoformagdo estabelecida a partir do estudo tedrico e
da troca coletiva de experiéncias vivenciadas (Ver fotografia 9).

FOTOGRAFIA 9 Formacao de professores(as) de O a 3 anos no conto e encanto da literatura infantil

Fonte: Centro Paulo Freire (2014)

Segundo Libaneo (2004, p. 277), “o termo formacdo continuada vem acompa-
nhado de outro, a formacao inicial que se refere aos conhecimentos tedricos e
praticos, destinados a formacado profissional, complementada por estagio cur-
ricular”. Esse processo ganha destaque na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), que assegura:
Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades
e institutos superiores de educacao, admitida, como formacao minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal
(BRASIL, 1996).

EDUCAGAO INFANTIL 59



Entende-se a formagdo continuada como prolongamento da inicial, visando
ao aperfeicoamento profissional amplo, na busca de superacao das vulnera-
bilidades. E, principalmente, é concebida na rede de ensino como um direito,
dada a natureza plural da docéncia que abrange o conhecimento e a formacdo
humana, ambos inconclusos e em permanente processo de qualifica¢do. E
um processo em que, a despeito de limites e resisténcias, tem-se a oportuni-
dade de olhar e enxergar novas possibilidades, romper com alguns paradig-
mas e formar um novo perfil docente que atenda as demandas da sociedade
atual. Nessa direcdo, a LDBEN (BRASIL, 1996), estabelece no inciso III do
Artigo 63, que sejam garantidos “programas de educacao continuada para os
profissionais de educacdo dos diversos niveis”. O dispositivo legal assegura
ainda, nos incisos II e IV do Artigo 67, “aperfeicoamento profissional con-
tinuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse fim”
e “periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga
de trabalho” (BRASIL, 1996).

Compartilha-se a responsabilidade entre instituicao de ensino e educador(a)
na busca e no compromisso com a formacao. E preciso tomar consciéncia de
que este é um processo de toda a vida, enriquece a pratica e promove mudan-
¢as pessoais e profissionais. Para a professora do Grupo 1V, Gilvania Santos, da
Escola Municipal Dona Luci, “a formacdo é muito importante, para que o(a)
educador(a) repense e avalie sua pratica; melhora a eficiéncia nas intervengdes
didéticas e amplia a qualidade profissional” (informacao verbal)®.

Nesse cenario, aparece outra questao: ndo se pode separar a formacdo pessoal
da formacao profissional. Reitera-se que, quando se pretende compreender
a acdo docente, é preciso considerar, sobretudo, que o processo de formacao
de professor(a) é indissociavel da autoformacdo, numa relagdo concreta entre
o estudo (técnico), a reflexdo individual e a interacdo coletiva, dentro de um
confronto de ideias em que se compartilham experiéncias vivenciadas.

A formacao continuada contribui para a reflexdo e aprendizagem de todos os
profissionais no que diz respeito as atividades desenvolvidas no cotidiano de
trabalho. A Educacdo Infantil, comumente, envolve gestores(as), coordena-
dores(as), professores(as), Auxiliares de Desenvolvimento Infantil e estagia-
rios(as), de forma interativa, conforme as necessidades e exigéncias de cada
funcdo. A esse respeito, o documento “Indicadores da Qualidade na Educacao
Infantil” ressalta que “um dos fatores que mais influencia na qualidade da edu-
cacdo é a qualificacdo dos profissionais que trabalham com as criancas” (BRASIL.

13 Depoimento concedido pela professora do Grupo IV, Gilvania Santos, da Escola Municipal Dona Luci.
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Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Bésica, 2009, p. 54). Com vistas
ao desenvolvimento de um bom trabalho pedagégico, destaca-se a importancia
de respaldo tedrico e pratico, o que acontece a partir do contato com pesquisas e
das trocas de experiéncias em um processo de formacdo permanente.
O que se espera do professor ja ndo se resume ao formato expositivo das aulas,
a fluéncia verndcula, a aparéncia externa. Precisa-se centralizar-se na compe-
téncia estimuladora da pesquisa, incentivando com engenho e arte a gestdo de
sujeitos criticos e autocraticos, participantes e construtivos (DEMO, 1993, p. 13).

Orienta-se que o(a) profissional da contemporaneidade seja criativo(a), cri-
tico(a) e transformador(a), para atender a diversidade de necessidades das
criancas em um mundo cuja quantidade e velocidade de informacdes é sur-
preendente. Segundo a professora do Grupo IV, Eliane Rodrigues da Silva, da
Escola Municipal Monteiro Lobato, “os encontros de formacdo continuada
contribuem para a troca de experiéncias e socializacao das ideias, dando su-
porte para intervir positivamente e superar alguns entraves que agridem a sua
praxis pedagogica” (informacdo verbal)'. Percebe-se a inevitavel imbricagao
entre teoria e pratica e a importancia da promocao de reflexdes que favorecam
o fazer pedagogico coletivo na busca por superar obstéculos presentes no dia
a dia da sala de aula.

O(A) profissional de educacao pode e deve investir em sua formacdo, utilizan-
do-se de recursos como livros, revistas, computadores, Internet e toda tecno-
logia a que tiver acesso, como também participando dos encontros promovidos
pela RMER. Destaca-se que, como previsto pelo paragrafo 2° do Artigo 62 da
LDBEN (BRASIL, 1996), “a formag¢do continuada e a capacitacdao dos profis-
sionais de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a
distancia”. Reforcando a necessidade do constante aperfeicoamento dos(as)
educadores(as), a professora do Grupo II, Fabiana Claudia G. Coelho, da Cre-
che Monte das Oliveiras, afirma que “o(a) educador(a) deve estar atualizado
e buscar adquirir novos conhecimentos” e que “a formagdo atua como regu-
ladora e reestruturadora, sempre que se esta aberto a mudancas da praxis”
(informacao verbal)®.

14 Depoimento concedido pela professora do Grupo IV, Eliane Rodrigues da Silva, da Escola Municipal
Monteiro Lobato.

15 Depoimento concedido pela professora do Grupo Il, Fabiana Claudia G. Coelho, da Creche Monte
das Oliveiras.
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0 eixo fundamental do curriculo de formacdo do professor(a) é o desenvol-
vimento de recursos intelectuais, para facilitar as capacidades reflexivas so-
bre a prépria pratica docente, cuja meta principal é aprender a interpretar,
compreender e refletir sobre a educacdo e a realidade social de forma comu-
nitaria. Assume-se uma perspectiva, para além do ensino que pretende uma
mera atualizacdo de informacdes, transformando-se na possibilidade de criar
espacos de participacdo, reflexdo e construcao de novas propostas de atuagdo
e adaptacao diante das mudancas e incertezas do processo.
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MULTIPLICIDADE DE EXPERIENCIAS
E LINGUAGENS NA EDUCACAO INFANTIL

4.1 A crianca, a oralidade, a leitura e a escrita

Desde muito cedo, a crianca esta em contato com a linguagem oral e escrita. Para
Vygotsky (1987), ela nasce inserida num meio social, inicialmente caracterizado
pela familia, e nesta estabelece as primeiras rela¢ées com a linguagem por meio
da interagao com os outros. Mesmo dentro do ventre materno, vai percebendo
os estimulos sonoros, a partir das vozes dos pais. Quando o bebé nasce, esses
estimulos aumentam, na medida em que participa de situacGes interacionais
diversas, permeadas pelos sons das falas dos familiares, dos barulhos da rotina
da casa, da televisdo, etc. Assim, nesses momentos, a crianca tenta comunicar-
se, utilizando, inicialmente, os sons que consegue produzir (choro, balbucios),
para, posteriormente, utilizar-se de palavras que vao sendo aprendidas com os
estimulos e exemplos recebidos. Dessa forma, vai adquirindo autonomia.

A linguagem escrita também faz parte da vida cotidiana infantil, quando, por
exemplo, a crianga vé/ouve os pais lerem uma correspondéncia, um livro ou
um jornal. E, se em sua realidade familiar, é estimulada a interagir com textos
(leitura de historias pelos pais antes de dormir, livrinhos para a hora do banho,
entre outros), essa relagdo com a linguagem escrita ganha maior énfase e signi-
ficado ao longo de sua vida.

A crianca aprende e se desenvolve através das relacdes sociais. Para que isso
ocorra é necessario que esteja inserida em um meio que proporcione um de-
senvolvimento significativo, tendo em vista que ela apreende os conhecimentos
dando sentido a eles, isto é, tendo experiéncias dos processos de significagdo.
Wallon (2007) afirma que a linguagem é um recurso de suma importancia para a
estruturacao do pensamento e para a construcao de si, e que as emocoes e a fala
andam juntas na interacdo com o meio em que a crianga esta inserida.

Dessa forma, na Educacao Infantil, o trabalho envolvendo a linguagem (oral e
escrita) é de suma importancia para o desenvolvimento dos/das estudantes, au-
xiliando na estruturacdo e expressdao do pensamento e promovendo a constru-
¢do de sua autonomia, para compreender, criar e atuar na sociedade onde vive.
Conforme o Artigo 9° da Resolucdo CNE/CEB n° 05/09 (BRASIL. Ministério da
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Educacao e do Desporto, 2013a, p. 99), que fixa as DCNEI, a proposta curricular
deve contemplar atividades que
II - favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plas-
tica, dramatica e musical;

I1I - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e intera-
¢do com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos.

Vygotsky (1989) acredita que existe uma inter-relacao fundamental entre a lin-
guagem e o pensamento. Para ele, a linguagem tem um papel essencial na for-
macao do pensamento e do carater do individuo, e ndo é apenas uma expressdo
do conhecimento adquirido pela crianca. Dessa forma, o objetivo de trabalhar a
oralidade na Educacao Infantil perpassa a necessidade de inserir o(a) estudante
em diversas situa¢des de comunicacado oral, para que ele(a) possa ampliar sua
capacidade comunicativa, estruturando e planejando seu pensamento.

A oralidade deve ser vista como um conteddo importante a ser trabalhado e o(a)
educador(a) precisara planejar atividades que proporcionem momentos de fala,
escuta e compreensdo da linguagem. Assim, considerando que nessa fase inicial
da vida escolar, a fantasia e o real, por vezes, se confundem, criar situacdes em
que se possa explorar esse contetido de forma lidica é uma 6tima estratégia, para
atingir os objetivos, concernentes a linguagem oral. Para isso, é de suma impor-
tancia que os(as) estudantes da Educacdo Infantil vivenciem situacoes reais de
enunciagdo. Oportunizar o contato das criangas com uma variedade de géneros
textuais orais com intencao de comunicacao real, a exemplo de atividades como
relatar experiéncias vividas em casa, dar um recado para algum funcionario da
instituicdo ou fazer uma entrevista com uma pessoa da familia, é fundamental
para estimular a oralidade de forma direcionada e planejada (Ver fotografia 10).

De outro lado, o trabalho com a narracdo de histérias contribui, para que a

crianca adquira, gradativamente, sua capacidade de construir narrativas.
Por intermédio de uma estrutura organizada, em que os fatos tém causa e conse-
quéncia, bem como se desenvolvem em espaco e tempos diversos, ela [a crianca]
ultrapassa a possibilidade de apenas nomear os objetos, passando a falar sobre
as coisas ausentes, os acontecimentos vividos, a expressar seu mundo interior.
Dessa forma a narrativa permite a construcdo da subjetividade da crianga, am-
plia suas possibilidades de compartilhamento de significados com outros sujei-
tos da cultura e é decisiva para a constituicdo das nocoes espaciais e temporais
(FARIA; SALLES, 2012, p. 130).
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FOTOGRAFIA 10 Producao textual do Grupo IV apds contacao de histéria

Fonte: Centro Municipal de Educagdo Infantil Professor Paulo Rosas (2014)

A narracdo de histdrias naturalmente faz parte da rotina da Educagdo Infantil.
Nesse momento, o(a) educador(a) podera explorar, por exemplo, os conheci-
mentos prévios das criancas ao questiona-las sobre o titulo do livro a ser lido,
sobre o que sabem a respeito do tema da histéria. Também o momento poste-
rior a leitura, quando elas podem expor suas impressdes sobre o que ouviram,
torna-se um grande aliado do desenvolvimento da oralidade. E nesse momento
em que se trabalha o respeito aos turnos de fala, a escuta atenciosa das falas dos
colegas, a articulagdao do pensamento ao expressa-lo.

No que concerne a escrita, estudos como os de Ferreiro e Teberosky (1993)
mostram que a crianca ja chega a escola com diversas hipéteses sobre o que
é a escrita, o que ela representa e qual sua funcao. Portanto, desde cedo o(a)
estudante deve ser apresentado(a) a esse tipo de linguagem, e na instituicdo
escolar, mesmo na Educacao Infantil, deve vivenciar situacées reais de con-
vivio com textos diversos, que estejam em sintonia com o contexto social em
que ele(a) esta inserido(a).
Nao se trata de acelerar nada [...]; trata-se simplesmente de tornar natural o en-
sino e a aprendizagem de algo que coexiste com as criangas, que interessa a elas,
que esta presente em sua vida e na nossa e que nao tem sentido algum ignorar
(SOLE, 2003 apud BRANDAO; FERRAZ, 2011, p. 20).
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Tendo em vista que o brincar é a base central das atividades vivenciadas na
Educacdo Infantil, também a escrita pode ser trazida ao cotidiano escolar da
crianca a partir de brincadeiras. Assim, no momento em que o(a) professor(a)
conta uma histéria para os(as) estudantes, por exemplo, ele(a) proporciona o
desenvolvimento da linguagem oral: quando traz para as criancas a estrutura do
texto lido, a prontncia das palavras, a entonacdo da voz; quando numa roda de
conversa estimula o didlogo, o debate sobre o texto lido, o respeito aos turnos de
fala dos colegas. Além disso, propicia a crianca o interesse pela leitura, quando
cria na turma o habito de ouvir textos sistematicamente.

Para Brandao e Ferraz (2011), o contato das criancas com os diversos textos que
circulam socialmente pode ser feito por meio de trés agdes: leitura, producdo
de textos e reflexao sobre a lingua. As atividades envolvendo a leitura de tex-
tos pelo(a) professor(a) contribuem para a ampliacdo do repertorio textual da
crianca e de suas experiéncias de letramento. Através da interacdo com variados
géneros textuais e suportes de leitura e escrita (como o livro ou o jornal), o(a)
estudante passa a relacionar-se e familiarizar-se com eles, que sdo, segundo
Bakhtin (2000), textos orais ou escritos, que se elaboram nas esferas sociais e
que apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis, caracte-
rizando-se pelo contetido, o estilo e a estrutura.
Vivenciando praticas de leituras em grupo, mediadas pelas professoras, as crian-
cas ampliam suas experiéncias de letramento e seus repertorios textuais, desen-
volvem estratégias variadas de compreensdo textual, inserindo-se no mundo da
escrita e iniciando-se como leitoras, mesmo que ainda ndo saibam ler autono-
mamente (BRANDAO; FERRAZ, 2011, p. 22).

No que concerne ao trabalho com a producdo textual, através da mediacdo do
professor(a) como escriba, as criangcas podem participar de situacdes em que a
escrita é produzida por elas proprias. Dessa forma, podem ter contato com diver-
sos géneros de texto escrito, compreendendo suas caracteristicas, usos e fungdes
e adquirindo a capacidade de produzir esses textos. Ainda, utilizando-se da brin-
cadeira como base para introduzir os contetidos nas turmas de Educacado Infantil,
podem ser trazidos para o cotidiano das criancas o trabalho com listas de nomes
dos(as) estudantes, escrita da rotina diaria, uso de parlendas e trava-linguas e
uma infinidade de outros textos que devem ser utilizados de forma significativa.

Finalmente, quanto a reflexdo sobre a lingua, atividades lidicas podem ser
utilizadas, para fazer analise fonoldgica, relacionar sons iniciais e finais, fa-
zer correspondéncias entre letras iniciais de palavras, etc. O uso de parlendas,
cantigas de roda e poesia possibilita um trabalho interessante de reflexao so-
bre a escrita de forma divertida.
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E possivel promover situacdes desafiadoras e nio necessariamente repetitivas e

tediosas em que as criancas comecem a descobrir a légica de funcionamento da

escrita. Assim, elas podem, na Educac¢do Infantil, iniciar a aprendizagem do sis-

tema alfabético, ou seja, aprender sobre alguns principios que regem as relacoes

entre a pauta sonora e o registro grafico, assim como algumas correspondéncias
grafofonicas do nosso sistema de escrita (BRANDAO; FERRAZ, 2011, p. 23).

Deve-se compreender, entretanto, que o trabalho da linguagem, na Educagdo
Infantil, ndo se trata de um “preparo” para a alfabetizacdo, mas sim de tra-
zer para a crian¢a um maior convivio com o mundo letrado, possibilitando-lhe
apropriar-se desse conhecimento que a qualifica para a autoria, enquanto leito-

ra e escritora do mundo e das palavras.

4.2 A formacéo de leitores na Educacéo Infantil

CAIXA MAGICA DE SURPRESA
Um livro é uma beleza,
€ caixa mdgica

s6 de surpresa.

Um livro

parece mudo,
Mas nele a gente
descobre tudo.

Um livro

tem asas
longas e leves
que, de repente,
levam a gente

longe, longe

4721 Ler é bom! Ler é muito bom...

Um livro

é parque de diversoes
cheio de sonhos coloridos,
cheio de doces sortidos,
cheio de luzes e baloes.

Um livro é uma floresta
com folhas e flores

e bichos e cores.

E mesmo uma festa,

um bati de feiticeiro,

um navio pirata do mar,
um foguete perdido no ar,
E amigo e companheiro
(JOSE, 1997)

As criancas se beneficiam da literatura infantil, pois nela esta implicado o desen-
volvimento da linguagem, construcdo do vocabulario, nogao da estrutura da lingua,
divertimento, prazer, compreensao de diversos contextos, e, consequentemente, a
ampliacdo do conhecimento de mundo, entre muitas outras formas de crescimento.

Trabalhar a literatura infantil na escola colabora para a humanizacao e para o
avanco do letramento na sociedade. Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de
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ajudar a crianca a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criagcdo do hébito
de leitura, ou porque seja prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque nos fornece,
como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios, para co-
nhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.

FOTOGRAFIA 11 Estudantes da Escola Municipal Joao Cabral de Melo Neto, desfrutando do prazer de
ler e fazer maravilhosas descobertas na Biblioteca Graciliano Ramos orientados(as) pela Professora
Patricia Bezerra

Fonte: Escola Municipal Jodo Cabral de Melo Neto (2015)

Uma das a¢Oes mais importantes desse momento € a possibilidade para pegar,
brincar, folhear, manusear. Fazer pseudoleituras, ler textos e intertextos, en-
fim, ser protagonista de suas proprias leituras. Pois o ato de ler, antes de tudo,
é poder ser um pouco cumplice desse momento de humor, de brincadeira, de
divertimento (ABRAMOVICH, 1991).

O Programa Manuel Bandeira de Formacdo de Leitores faz uso de critérios, para
indicar a adocdo de obras literarias, e paradidaticas, que contemplem os prin-
cipios da Liberdade, da Solidariedade, da Participacdo e da Justica Social, e que
fundamentam, orientam e subsidiam a pratica pedagégica, como eixos estrutu-
rantes da Politica de Ensino da rede: a escola democratica, a diversidade, o meio
ambiente e a tecnologia (MACAIRA; SOUZA; GUERRA, 2012).

O referido programa atua em parceria com as Divisdes de Educacdo Infantil e
de Alfabetizacdo e Letramento, atuando tanto na analise de obras, quanto na
formacdo dos(as) professores(as).
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FOTOGRAFIAS 12 E 13 | Mostra Experiéncias Literarias do PMBFLem 2014

Fonte: Acervo do Programa Manuel Bandeira para Formagdo de Leitores (2014)

4.2.2 Infancia: o melhor tempo de lancar as sementes da leitura

e do letramento literario

Segundo Abramovich (1991), se é importante para o bebé, ouvir a voz amada
da mae, ao embalar uma cancdo, e para a crianca pequenina escutar uma nar-
rativa curta, simples, repetitiva, cheia de humor e de calidez (numa relacao a
dois), para a crianca de pré-escola, ouvir histérias também é fundamental, ago-
ra numa relacdo a muitos: adultos e varias criancas.

Refletindo sobre a riqueza do universo da infancia o Programa Manuel Bandeira
de Formacdo de Leitores (PMBFL) comecou a questionar de que forma as histo-
rias ajudam as criancas, nessa fase, a desenvolver o conhecimento sobre o mun-
do. Sera que ajudam a desenvolver habilidades linguisticas, a definir principios
éticos mais firmes e consciéncia quanto aos valores culturais, conforme os(as)
educadores(as) afirmam?

A Literatura Infantil, histérias infantis e contos de fadas escritos nos Séculos
XVIII e X1V, que sdo contadas e lidas, contém palavras mais complexas do
que programas de adultos na televisao e conversas entre estudantes univer-
sitarios(as). Com isso, é importante entender a natureza da histéria, garantir
um entendimento razoavel da gramatica, ajudar as criancas a perceber que
todas as histérias apresentam uma estrutura semelhante, mesmo sendo so-
bre assuntos completamente diferentes, e que a histéria ndo é um roteiro ou
narrativa pessoal.

Baseando-se nesse questionamento e reflexdes, procura-se indicar obras para o
acervo dos(as) estudantes e das unidades de ensino, cuja tipologia mais predo-
minante seja narrativa diante de uma diversidade de histérias fantasticas e de
histdrias que se aproximam do cotidiano, principalmente o cultural.
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FOTOGRAFIAS 14 E 15 Vivéncia com a leitura dos livros A drvore generosa” e “Floresta” na Semana da Ar-
vore dos(as) estudantes da Escola Municipal do Coque sob a mediacao da Professora Erica Montenegro

Fonte: Escola Municipal do Coque (2015)

O acesso a livros - brinquedo, sensoriais, pop ups e interativos, entre outros,
sao usados nas creches por meio das rodas de leitura, atividades na Biblioteca e
projetos didaticos, a partir da leitura de um livro de literatura infantil.

A politica de formacdo continuada desenvolvida pelo Programa Manuel Ban-
deira para Formacdo de Leitores, para os(as) professores(as) de Biblioteca, em
especial aqueles(as) que atendem as criancas da Educacdo Infantil possibilita
um novo olhar sobre o letramento literario desde a mais tenra idade.

4.3 Ascriangas e a Arte

4.31 Arte na educacao escolar

A Arte é producdo de conhecimento histérico, cultural, filoséfico, socioldgico,
além de outros campos a ela relacionados, e estd em permanente transforma-
cdo. Constitui-se de carater simbolico e estético, perpassando toda a existéncia
humana e revelando potencialidades da crianca como ser sensivel, perceptivo,
pensante, criador e critico.

A inclusdo da Arte no curriculo escolar, na Educacdo Infantil, Ensino Funda-
mental, EJAI e Ensino Médio, portanto, em toda Educacdo Basica, esta asse-
gurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996) e os seus
objetivos estdo explicitados nos Referenciais Curriculares Nacionais. Diante
desses documentos, o ensino de Arte, nas Ultimas décadas, vem — se legiti-
mando e caracterizando-se como componente curricular de conteddos pré-
prios e especificidades de acordo com as diferentes linguagens: Artes Visuais,
Danca, Musica e Teatro.
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No caso do(a) professor(a)-pedagogo(a), que é o docente da Educacao infantil,
Anos Iniciais e EJAI (Mddulos 1, II e III) a orientacdo é que trabalhe com a lin-
guagem artistica em que tenha construido conhecimentos no decorrer da sua
Formacao Inicial e Continuada, o que nao invalida o didlogo entre as diferentes
linguagens, pois a interdisciplinaridade e a intertextualidade podem ocorrer ao
se estabelecer diadlogos entre as diversas linguagens artisticas e/ou destas, com
outros componentes curriculares.

O ensino de Arte no Brasil, ao longo da sua trajetéria, tem sido pautado em
diferentes tendéncias pedagdgicas entre elas, a Pedagogia Tradicional, a Pe-
dagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista. Tais pedagogias estdo comprometidas
com uma concepc¢do de ensino de Arte focado no fazer artistico através da livre
expressao e/ou tecnicismo.

A partir da década de 1980, passa a ser difundida no Brasil uma nova abordagem
para o ensino de Arte através da Proposta Triangular, sistematizada e difundida
por Ana Mae Barbosa que, diferentemente das pedagogias citadas anteriormen-
te, concebe o ensino de Arte a partir da articulacdo de trés acdes basicas que
podem ser definidas também como eixos, que sdo: o ler, o contextualizar e o
fazer artistico. Tais eixos foram primeiramente concebidos para o ensino das
Artes Visuais, mas passaram a ser incorporados ao ensino da Danca, do Teatro
e da Mdsica pelos(as) arte-educadores(as), ao entenderem que o conhecimento
em arte nao se restringe ao saber fazer, mas, ao saber ler e refletir sobre as pro-
ducdes artistico/culturais em diferentes contextos (tempos/espacos/culturas).
Essas trés acOes/eixos articuladas/os, promovem um ensino e aprendizagem em
Arte mais significativo, sem hierarquizacao entre eles(as) e que se inter-re-
lacionam com outros componentes curriculares, com a troca e o confronto de
saberes entre os sujeitos, o meio e as diversas culturas. Portanto, a concepg¢ao de
ensino de Arte articulada com os eixos da Politica de Ensino da Rede Municipal
do Recife — Escola Democratica, Diversidade, Meio Ambiente e Tecnologias —
possibilita a todos os sujeitos o didlogo dos processos de ensino e de aprendi-
zagem com a vida. Promove, também, o desenvolvimento da expressao pessoal
dos(as) estudantes em uma ou mais linguagens da Arte, visando a construcao e/
ou afirmacdo das identidades artisticas/culturais/estéticas. Nesse sentido, asse-
gura-se o respeito a diversidade social, cultural, religiosa, sexual, as etnias, aos
géneros, entre outras diferencas desses sujeitos (inter)ativos.

A seguir, uma Mandala ilustra esse didlogo integrador entre os eixos do ensino
de Arte; os eixos da Politica de Ensino; os conhecimentos artisticos/estéticos;
0s contextos, a Arte e os sujeitos que interagem com todos esses saberes cons-
truindo seus conhecimentos.

EDUCAGAO INFANTIL 71



FIGURA 3 Mandala

Fonte: Produgdo da equipe de Arte da SE/PCR

4.3.2 As artes visuais na Educacao Infantil

Na Educacao Infantil, a aprendizagem ocorre de maneira ativa, pois a crianca ao
interagir com o mundo real — concreto - manipulando, experimentando, mo-
delando, rabiscando, amassando, através de diversas atividades ltidicas, desen-
volve as percepcOes e a cognicdo. Dessa forma, as transformagdes bioldgicas e
cognitivas sdo consideradas como ponto de partida para os encaminhamentos
pedagdgicos. Assim, a expressdo grafica, pictorica, escultérica da crianca tem
influéncias das a¢oes e relacdes que ela estabelece com os movimentos do corpo
(cinestesia); com o meio em que vive, através do contato com diferentes esti-
mulos (sons, imagens, literatura infantil, entre outros); com a intera¢do com os
adultos e com a convivéncia com as outras criancas.

A esse respeito, cabe situar que o comportamento espontaneo da crianca lhe
possibilita desenvolver as capacidades cognitivas por intermédio da sua prépria
forma de se relacionar com o mundo e, assim, construir novos conhecimentos
e comportamentos, ao colocar a imaginacao como elemento central no desenho
infantil, conforme assinala Dewey (apud Barbosa; HORN, 2001).
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Ao detalhar a importancia do desenho infantil, verifica-se que este passa por varias
transformagdes que vao da garatuja ao realismo, passando por diversas combi-
nagOes de tragos, rabiscos e diagramas sem significado simbdlico, podendo haver
uma simbolizacao lddica ou narrativa pré-simbdlica, e chegando posteriormente
a figuracdo com significados simbdlicos. Dai a importancia do(a) professor(a) ter
o conhecimento da génese do desenvolvimento grafico infantil, segundo Iavelberg
(2013), portanto o desenho da crianca, enquanto linguagem e producdo textual,
devera ser objeto de pesquisa, registro, didlogo, acolhimento e incentivo a identi-
dade expressiva, através de portfdlios virtuais e/ou materiais, a ser socializado no
ambito da escola em rodas de conversas, com a comunidade escolar e com a familia.

No cotidiano da pratica, a leitura de imagens, nessa fase, possibilita alimentar
e amadurecer a construcao da expressao da crianga, como parte de um percurso
a ser percorrido na aprendizagem do desenho e das diversas modalidades das
Artes Visuais. Na Educacao Infantil, ao ler uma imagem, a crianga, inicialmente,
constrdi um dialogo de forma narrativa, e depois é capaz de fazer relacoes entre
diferentes imagens e lhes dar significados.

Quanto a necessidade de propor experimentacdes que ampliem o repertorio grafico,
pictorico, escultdrico entre outras possibilidades expressivas, é pertinente explorar:
a) a experimentacao e a pesquisa dos diferentes suportes e meios ex-

pressivos: Os suportes e meios expressivos sdao todos e quaisquer
materiais ou recursos que possibilitem a construcao, a producdo e a
materializagdo de expressdes visuais. Devem ser os mais diversos pos-
siveis, de modo que o(a) estudante possa descobrir suas qualidades
tateis e visuais. Esses materiais se constituem de papéis de diferentes
tipos, texturas, formas e tamanhos, como também papeldo, madeira,
tecidos, lixas, plastico, acetato, metal, areia, e até a parede, quando
for oportuno; tintas que podem ser naturais (pigmentos minerais e
vegetais) ou industrializadas (tintas guache, nanquim, anilina, entre
outras); instrumentos para desenho e pintura (a mdo, os dedos, bastao
de cera, lapis de cor, hidrocor, pincel atdmico, pincéis, carvao, graveto,
entre outros); materiais moldaveis e de fixacdo (cola, cordao, argila,
massa de modelar, papel maché, fita adesiva, entre outros); materiais
de sucata e coletados da natureza; meios eletronicos e tecnolégicos,
entre outros. O uso desses meios e suportes deve partir da experimen-
tacdo, isto é, exploracao sensorial e avancar para o uso consciente das
suas qualidades expressivas, favorecendo o processo de criacdo.

b) a experimentac¢do com os elementos formais da visualidade:
Os elementos formais da linguagem visual — ponto, linha, forma,
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cor, textura, dimensao, movimento, volume, luz/sombra e planos

— sdo percebidos e apreendidos a partir da interacao com imagens
de diversas modalidades e em diferentes meios (pinturas, desenhos,
gravuras, fotografias, videos, desenhos animados, livros de litera-
tura infantil, revistas, internet, natureza, entre outros). Esses ele-
mentos, articulados nos textos visuais, vao ganhando significado,

a medida que as criancas se apropriam de conhecimentos sobre as
linhas (retas, curvas, mistas); as formas (geométricas, organicas);
as cores (primarias, secundarias, quente, frias); as texturas (lisas

e asperas, fisicas e graficas). Assim, a leitura do texto visual, que
acontece de forma gradativa, torna-se objeto de estudo e investiga-
cdo através da experimentacao.

As manifestacoes visuais da natureza e da cultura sao compostas por
esses elementos formais que, além de serem identificados e ressignifi-
cados, sdo explorados no fazer artistico pelas criangas. Alguns artistas
exploram determinados elementos formais com maior énfase. Mon-
drian, por exemplo, em algumas de suas obras, explora as formas geo-
métricas; Paul Klee, as linhas; Krajcberg, texturas.

¢) a vivéncia nas modalidades artisticas e nos géneros da pintura: Na
Educacao Infantil as criancas poderdo identificar e nomear os dife-
rentes modos de producdo em Artes Visuais como também os géneros
da pintura. Para tanto, é fundamental que eles/as possam explora-los
gradativamente nas suas produgdes artisticas, assim, processualmen-
te, vao conhecendo e sistematizando esse conhecimento.

O desenho, a pintura, a gravura e a colagem sao as modalidades mais trabalha-
das, pois, os recursos sdo mais facilmente acessiveis. A escultura, modelagem,
fotografia, video, arte no computador também precisam ser contempladas na
leitura e expressdo artistica dos estudantes, mesmos que 0S recursos sejam mais
dificeis e escassos.

E possivel desenvolver trabalhos em escultura e modelagem, explorando mate-
riais alternativos e de reaproveitamento como garrafas plasticas, caixas, jornal
e papel maché, entre outros, e relacionar com as questées préprias da susten-
tabilidade ambiental.

4.3.3 O teatro na Educacao Infantil
Desde bem nova, a crianca se comunica através dos seus gestos, do movimento
do seu corpo e da expressdo facial, expressando seus sentimentos, desejos e o
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que conhece sobre o meio em que vive. Observando os adultos ela imita suas
acdes, seus sons, movimentos e gestos.

Ja no primeiro ano de vida, as criancas praticam o jogo e a imitagdo, atividades
lidicas que viabilizam o desenvolvimento da imaginacao e da fantasia. Em seu
estudo sobre a construcao da atividade ludica na crianga, Piaget (1990) analisa
as diferentes formas de imitacao e do jogo como atividades propulsoras para o
desenvolvimento da inteligéncia. Segundo o autor, as atividades de imitacdo e
jogo, além de prazerosas e divertidas, sdo fundamentais no processo de apro-
priacdo da realidade por parte da crianca. Os jogos simbdlicos correspondem a
uma estrutura lidica representativa que ocorre a partir do momento em que a
crianca é capaz de imaginar, e sdao denominados de “faz de conta”.

Na brincadeira espontdnea do “faz de conta”, percebe-se a imaginacdo dra-
matica da crianca quando experimenta, por meio da ficcdo, a¢bes do cotidiano
(dormir, comer), fingir ser outro (pai, mde, bebé), assimilar um objeto ao outro
(caixa que se transforma em carrinho). Piaget (1990), denomina de jogo proje-
tado, quando as criancas simbolizam acGes através da manipulagdo de bonecos e
de jogo pessoal, aquele em que a criancga utiliza o proprio corpo para representar
papéis. O jogo de imitacdo corresponde a atividade 1ddica em que a crianca finge
ser um objeto ou outra pessoa (bruxo, princesa) imitando com o seu préprio
corpo as suas caracteristicas.

Em seus estudos, Slade (1978), um dos pioneiros no estudo do teatro para crian-
cas, compreende que o jogo dramatico infantil envolve a absorcdo e a sinceri-
dade, duas qualidades essenciais para a crianca que se encontra em desenvolvi-
mento. O autor entende que no jogo pessoal, a crianca se envolve por completo,
caracterizando-se e movimentando-se na representacao do papel que assume
(sinceridade). No jogo projetado, o que prevalece é a projecdao mental, quando a
importancia maior é dada aos objetos com os quais brinca (absor¢ao). Segundo
o autor, “o jogo pessoal [faz-de-conta com personificacdo] é o drama 6bvio: a
pessoa inteira, ou o eu total é usado. [...] a crianca perambula pelo local e toma,
para si, a responsabilidade de representar um papel [...] a tendéncia é para baru-
lho e esforgo fisico” (SLADE, 1978, p. 19). Dessa forma, a crianga inicia o processo
de apreensdo da linguagem teatral evidenciada nos diferentes tipos de jogos.

Na faixa etédria da educagdo infantil, o teatro realizado com as criancas privi-
legiara a expressdo espontanea da crianca, partindo de situa¢oes do cotidiano
(consultar-se com um médico, dirigir um automovel) e acOes (vestir-se, cozi-
nhar, escovar os dentes), imitar animais, objetos, entre outras coisas. Na fase
da pré-escola a crianga busca uma sequéncia légica na ordem das acoes e falas

EDUCAGAO INFANTIL 75



e verifica-se a tendéncia para imitar a realidade na sua simbolizacdo. Ela passa
a elaborar mais o personagem representado e dedicar-se a construgdo de ma-
teriais, para tornar mais verdadeira a sua brincadeira. E importante oportunizar
momentos em que as criancas assistam a apresentacgdes teatrais e outras em que
ela vivencie ativamente os jogos dramaticos e dramatizacdes.

O teatro de bonecos atrai as criangas, que logo se identificam com essa mo-
dalidade por sua caracteristica fantasiosa. Da mesma maneira, recomenda-se
assistir a apresentagdes com variados tipos de bonecos (mamulengos, marotes,
bonecos de vara) o que é importante, pois cada tipo desses tem uma expres-
sividade peculiar. As criancas sentem-se atraidas para manipular os bonecos
e se expressam livremente, através deles, contando ou inventando histérias,
conversando sobre fatos do cotidiano ou falando dos seus desejos. Com o tem-
po, propde-se que sejam estimuladas a construir seus personagens, caracteri-
zando-os (figurino, cabelo, voz) e apresentd-los em determinado contexto. E
estimulante e enriquecedor para o processo de aquisi¢ao da linguagem teatral
das criancas, apresentar diferentes formas de fazer teatro: o teatro de mascaras,
teatro humano, teatro de sombra, teatro de animacao.

No acompanhamento das experiéncias de criancas da educacdo infantil, com a
linguagem teatral é preciso respeitar as formas de representacdo de cada uma,
seus interesses e possibilidades expressivas, dispor tempo, para que vivenciem o
faz de conta (jogo simbdlico), mediar as relagGes entre elas, sugerir formas de en-
riquecer os jogos dramaticos, estimular atividades dramaticas a partir de diferen-
tes estimulos tais como narracao de historia, lendas, mitos; observacao de ima-
gens; apreciacdo de filmes, entre outros. Esses procedimentos contribuirdo para
a formacdo de sujeitos inventivos, autbnomos, criativos, criticos e cooperativos.

4.3.4 Adanca na Educacéao Infantil

Movimento é vida. E na Educacdo Infantil tornam-se imprescindiveis inimeras
experiéncias corporais com o movimento, pois a crianca tem o seu corpo como
um instrumento que a encaminhara as descobertas, vivéncias e comunicacao,
tanto com o mundo exterior, quanto com o seu mundo interior. Seu amadureci-
mento dar-se-a pela interacdo entre esses dois mundos.

A escola reconhece a importancia do movimento na educagdo das criancas,
quando lhes oferece a linguagem da danca que, como toda linguagem, é cons-
tituida por signos, sendo o movimento um deles, juntamente com o intérprete
e 0 espaco cénico. Segundo Marques (2010), esses signos se tornam multiplos,
abertos e construtores de significados nas relacdes danca/mundo.
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A presenca da danca, na escola, demanda repensar seus espacos: na sala de aula
a arrumacdo do mobiliario devera ser planejada e/ou replanejada, para dar va-
z3@o0 a um novo contelido a ser trabalhado — o corpo da crianga dangante — tendo
como foco a linguagem da danca e suas relagdes com o contexto sécio/historico/
cultural da crian¢a e do mundo em que ela se insere.

A interagdo com imagens, sons, gestos e outros estimulos, durante o processo
de ensino e aprendizagem da danca, é condicdo primordial, para que possa ela-
borar significados as suas experiéncias corporais.

A atencao ao desenvolvimento motor das criancas, a sua percepcdo visual, au-
ditiva, imaginativa, entre outras, dardo ao(a) professor(a) um maior discerni-
mento no momento da selecdo dos conteidos a serem trabalhados com elas.
Contetdos esses que devem ser explorados com o corpo articulado aos elemen-
tos que compdem o movimento: espaco, tempo e dinamica e que enfatize acoes
corporais simples.

Criar condicdes, para que as criancas explorem diversas possibilidades de movi-
mentacdo corporal, a partir de situacdes do cotidiano ou através de brincadeiras é
fator determinante, para que elas descubram qualidades nos movimentos ao com-
binar espaco, dindmicas de peso (forte, fraco, leve, pesado); tempo (rapido lento)
e, assim, desenvolver maior equilibrio, forca e coordenacdo motora, elementos
que lhes permitirdo ampliar seus gestos e movimentos expressivos. As brinca-
deiras infantis de varias geracdes, com suas gesticulagdes e cantorias, a observa-
¢do da natureza, os diferentes estilos musicais e as dangas da tradicao popular de
sua cultura sdo estimulos que sugerem o exercicio da imaginacdo e da criagdo e a
descoberta de novas formas de expressdo e comunicacdo através do corpo. Nesse
sentido, a escola estard empreendendo esforcos e contribuindo para a formacao de
cidaddos mais saudaveis, tanto fisica, como emocional e intelectualmente.

Dangcar, na educacado infantil, significa conhecer e reconhecer seu corpo e o do
outro como Unicos e, a0 mesmo tempo, plurais, que se relacionam consigo, com
o outro e com o mundo. Através de movimentos realizados com o corpo, por
inteiro e por partes articuladas, meninos e meninas descobrem possibilidades
de agdes (saltar, cair, recolher, expandir, transferir peso, girar, inclinar, torcer,
gesticular) e formas corporais (parede, bola, agulha, parafuso) que seus corpos
podem realizar e relaciond-las ao seu cotidiano, desvelando uma consciéncia
entre danca e as relagdes sociais.

O(A) professor(a) tem um papel fundamental como mediador(a) da construcao
desses conhecimentos, valorizando as diferentes caracteristicas corporais, es-
timulando o conhecimento e valorizagdo dos corpos das criangas, promovendo
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situacOes ladicas em que se expressem e se comuniquem pelo movimento, via-
bilizando a apreciacao de diferentes estilos de danca, acao que favorece o pro-
cesso criativo e cognitivo.

Nessa perspectiva, o ensino da danca, na educacdo infantil, conduz ao inicio da
consciéncia corporal; da sensibilizacdo dos sentidos; da interacdo com o outro
e da valorizacdo dos movimentos, quando lhes conferimos um senso estético,
uma vez que estamos lidando com uma linguagem artistica e a estética, faz par-
te de sua composicao.

4.3.5 A musica na Educacao Infantil

O trabalho da musica na educacdo infantil possibilita uma variedade de modos
de percepcdo e sensac¢bes do individuo e da sua relacdo com o mundo, através
das vivéncias com os sons, possibilitando recursos expressivos de que dispoe o
seu organismo para a comunicacdo e o conhecimento do mundo em que ele vive.
Vivenciardo que o som esta ao seu redor, irdo identificar, classificar e registrar
esses sons — paisagem sonora. Desenvolverdo atividades voltadas para as re-
lacOes de valores: metade, dobro; intensidade, forte, fraco; lateralidade, pulso,
sincronismo, entre outros.

Isso ocorrera, porque na formagdo de todo individuo, a aprendizagem ocorre
de maneira dindmica, pois o ser humano interage com tudo que esté disponivel
na natureza, observando, conhecendo, manipulando e transformando. E dessa
forma que ele desenvolve suas percep¢des, multiplas inteligéncias, se apropria
de conhecimentos, identifica padrées, se comunica e constroéi defini¢Ges.

Na formacdo do individuo, sempre esta presente a matéria-prima da musica, o
som, que é o resultado de vibraces diversas existentes em nosso meio, através
do vento, dos animais, da natureza de modo geral, além daqueles que o préprio
ser humano produz, ao chorar, gritar, bater no peito e de tantas outras formas.

A percepcdo do som ndo comeca apds o nascimento, pois o0 ser humano ja co-
meca a perceber o som, a partir da formacdo fetal. Gessinger e Rocha (2009)
dizem que a audic@o € o sentido mais antigo que se possui, pois é o primeiro a se
formar intra-uterinamente: comeca na 42 semana de gestacdo, amadurece no
5° més e é o Unico 6rgdo sensorial a atingir completa diferenciacdo e tamanho
adulto mais ou menos na metade do desenvolvimento fetal.

Em Gardner (1994), temos o seguinte relato sobre criancas recém-nascidas:
quando sdo bebés, as criancas normais cantam e balbuciam: elas podem emitir
sons individuais, produzir padrées ondulantes e até mesmo imitar padrdes pro-
sddicos e sons cantados por outros, com precisdo melhor do que aleatéria.
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Desde a antiguidade oriental e classica, a musica fazia parte do que era ensinado
as criangas e aos jovens, o que significa que ela estava presente na formacao do
individuo desde tempos remotos, pois ha muito se descobriu a sua importancia:
“Entre os gregos antigos, o ensino da musica era obrigatério, e, sem divida al-
guma, os gregos foram, entre os povos da antiguidade, os mais adiantados em
todas as artes, inclusive na musica” (BRESCIA, 2003, p. 30).

A apreciacao significativa em musica (escuta, movimento e compreensdo da lin-
guagem musical) e a mudsica como produto cultural e histérico (musica e sons do
mundo), fazem parte do nosso objetivo.

4.4 As criangas e a dimenséao socioecoldgica

Atualmente, falar sobre as questdes ambientais tornou-se algo muito comum. A
Educacdo Ambiental, para a melhoria da qualidade de vida no planeta, ¢é até bas-
tante difundida pelos meios de comunicacdo, mas nem sempre compreendida.
Inicialmente, ela foi fruto do movimento ecolégico, que alertou para a existéncia
de uma crise planetaria e que sua compreensdo era uma questdo de urgéncia pt-
blica, a qual afeta o presente e o futuro das geracGes. Somente mais tarde é que
a Educacao Ambiental transformou-se em uma proposta educativa, dialogando
entre as teorias e acdes praticas nas redes de ensino.

Nesse contexto, o eixo Meio Ambiente, que a Rede Municipal de Ensino do Recife
assume como uma de suas praticas de percepcao, teorizacdo e acao do cotidiano
escolar, vem dos movimentos populares, organizados em varias partes do mundo,
inclusive aqui no Brasil, que se faz presente na legalizacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, pela Lei n® 9.795 de 1999 (BRASIL, 1999), e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental, através da Resolucdo do CNE/CP
n° 2/2012 (BRASIL. Ministério da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversi-
dade. Diretoria de Educacao Integral e Direitos Humanos e Cidadania. Coordena-
¢do Geral de Educacdo Ambiental. Conselho Nacional de Educacao, 2012).

Essa Lei diz que a Educagdo Ambiental é um direito e um dever de todos (BRA-
SIL, 1999). E de grande importancia que esteja inserida no ambito educacional
desde a primeira infancia.

Vivemos em um momento que alguns autores denominam de pds-moderni-
dade, em que o saber ambiental necessita do pensamento complexo, um pen-
samento que promova as diferencas, a diversidade, que aprende com o saber
popular, com a sabedoria dos povos nativos, das criancas e da comunidade. Esse
pensamento é produto da afetividade e de racionalidade compreensiva, fruto da
critica e da crise da modernidade tecnicista. Procura superar as dicotomias do
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passado, onde os conhecimentos disciplinares, que sao trabalhados em matrizes
curriculares fragmentadas, separam as pessoas e o conhecimento, nao dando
conta dos problemas que surgem no cotidiano da sociedade atual.

Nessa logica de pensamento, a Educacdo Ambiental idealizada para a Rede de Ensi-
no do Recife, modalidade Educacao Infantil, deve ser, inspirada no que diz Gadotti
(2009): abastecida com o cuidado, com a amizade, com o respeito, com a admira-
¢do, com a emocdo, com a sutileza, com a leveza e com o carinho. Para tal, valoriza
a curiosidade, a liberdade de expressao e a sensibilidade das criancas nessa fase de
aprendizagem. Que seja vivenciada com atividades que apresentem liberdade dida-
tica e que possa contribuir, para que a escola se transforme em um lugar, onde aflo-
rem essas sensibilidades e a convivéncia seja harmoniosa; que ajudem as criancas
no processo, para se tornarem responsaveis, auténomas, conscientes, solidarias,
cuidadosas e encantadas com o seu meio ambiente, (Branco, 2010), mostrando-o
como parte de seu corpo, habitos, consumo, as relacdes de toda ordem.

Essa concepcdo de Educacdo Ambiental busca, de certa forma, contemplar e va-
lorizar o que ja ocorre nos Centros Municipais de Educacdo Infantil dessa Rede
de Ensino, haja vista que os(as) educadores(as), em momentos de encontros
pedagégicos, costumam socializar suas experiéncias relacionadas ao eixo Meio
Ambiente. Nesses encontros de relatos de experiéncias, de projetos e de acOes
realizadas nos CMEIs, pode-se admirar a riqueza e o cuidado dispensado em
cada etapa do desenvolvimento dos mesmos. Os projetos e acoes estao relacio-
nados, principalmente, com a descoberta e o cuidado com o ambiente natural e
construido, sem perder de vista, a vivéncia da crianca em seus mundos locais.

Na Educacao Infantil, as criancas com sua curiosidade agucada, vivem as pri-
meiras emocoes e experiéncias da vida escolar. Desse processo, pode resultar a
boa construcao de relagoes interpessoais e os desenvolvimentos da identidade,
da autonomia e da socializacdo. Nesses espacos de convivéncia e desenvolvi-
mento, a introducao ao conhecimento do meio ambiente pode-se dar de forma
empolgante, envolvente, criativa e divertida, pois, nessa idade, a crianca apre-
senta dificuldade de concentracdo por um longo periodo de tempo, tornando-se
necessarias estratégias de ensino e aprendizagens com dinamismo que favoreca,
dentre outros aspectos, o movimento e a expressdo corporais (Ruffino, 2003).

Além dessa curiosidade, a crianca apresenta também liberdade de expressdo e
sensibilidade agucadas, sendo capaz de observar, absorver e agir naturalmente,
criando dentro de si um olhar ambiental com pureza, com encantamento, com
respeito, com vontade de fazer e de cobrar atitudes, podendo iniciar os primeiros
passos na sua trajetoria, para se tornar um futuro participante ativo na busca da
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qualidade de vida planetaria. Dessa forma, é interessante que a partir desta curio-
sidade, a crianca seja estimulada a sentir e explorar o ambiente, percebendo-se
como parte integrante, dependente e transformadora do mesmo (BRASIL. Mi-
nistério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998).

Nessa perspectiva, a Educacao Infantil cria condicdes, para que possam conhe-
cer, descobrir e ressignificar novos sentimentos, conceitos, valores, ideias, cos-
tumes e papéis sociais, enfatizando a sensibilizacdo, a percepcdo, a interacdo, o
cuidado e o respeito das criancas para com a natureza e a cultura, uma vez que
sao, a0 mesmo tempo, seres da natureza e seres da cultura. A escola, com o pro-
cesso de sensibilizacdo, constroi o respeito a diversidade cultural e a biodiversi-
dade. A compreensao desses aspectos conduz ao reconhecimento e respeito aos
seres humanos e ao meio ambiente, promovendo sustentabilidade e equilibrio.

O somatério dessas atitudes certamente fara diferenca na futura construcdo de
mundo da crianca e podera promover uma educagado que contribua para a cons-
trucdo de sociedades sustentaveis, onde o cuidar é referéncia fundamental e
orienta as a¢oes relacionadas com o Eu, com o Nds e com 0 Meio Ambiente Na-
tural e o Meio Ambiente Construido (Boff, 1999; Guattari, 1990).

De acordo com Henn e Bastos (2008), a criancga, na idade pré-escolar, encontra-
se em formacao inicial de seus conceitos e valores buscando sentir, conhecer
e construir seu mundo, identificando-se e envolvendo-se com sua realidade.
Nesse contexto, torna-se essencial que a educacao ambiental critica e dialégica
ja faca parte de sua realidade, para que possa criar e se expressar, ampliando sua
rede de relacoes e sua visao de mundo.

Na Educacao Infantil, o processo de ensino e aprendizagem ocorre de forma su-
til, ladica, alegre, envolvente e interessante, considerando a vivéncia da crianca
e promovendo o desenvolvendo do lado cognitivo, afetivo e psicomotor. Apro-
veitar o conhecimento dos elementos ambientais que fazem parte do mundo
da crianga, aliados a sua curiosidade agucada, pode servir como alicerce para o
processo de ensino e aprendizagem da educacdo ambiental. Assim, faz-se ne-
cessaria a adocdo de novas metodologias que promovam uma aprendizagem
significativa, contribuindo com o seu desenvolvimento socioambiental com ati-
tudes voltadas, para promover o equilibrio do planeta.

Nesse sentido, colocar uma crianca em sintonia com a natureza, tirando-a da
sala de aula e colocando-a em um ambiente o mais préximo possivel do natural,
promovendo uma aproximag¢do corporal com os elementos naturais presentes
na sua vivéncia (luz do sol, agua, terra, vento, chuva, frio, calor, processo respi-
ratério, cores, cheiros, texturas, alimentos, um pequeno animal ou uma planta,
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dentre outros), a faz sentir-se parte da natureza, podendo gerar amor, cuida-
do e interesse pelo o que estd sendo observado, despertando a sensibilidade e
aprendendo que precisa respeitar e cuidar do meio ambiente e de tudo que o
envolve. Recomenda-se, enfaticamente, que o(a) professor(a) estude e experi-
mente as chamadas Praticas Restaurativas, que contemplam os Circulos de Dia-
logo e uma série de modelos circulares de convivéncia, resolugdo de conflitos,
estabelecimento de vinculos, e aumento do aproveitamento pedagégico. Tais
modelos, baseados na metodologia de Pranis (2012), tém transformado, signifi-
cativamente, os ambientes escolares em direcdo a uma cultura de participagao,
responsabilidade e pacificacao.

O processo de Educagdo Ambiental é simples e, a0 mesmo tempo, complexo.
Existem diversas formas de sensibilizar as criancas: o importante é considerar a
realidade e as diferencas de cada uma, pois cada crianca é tocada de modo dife-
rente. Para isso, sdo necessarias diferentes metodologias que possam despertar o
interesse, o envolvimento e a sensibilidade das mesmas em relagdo a certos pro-
blemas ambientais como, por exemplo, o desmatamento, poluicdo, residuos s6-
lidos, desaparecimento de alguns animais, secas, enchentes, efeitos da alimen-
tacao artificial e do consumo industrializado na ecologia e, a0 mesmo tempo, na
saude humana, dentre outros (Dohme; Dohme, 2002, Pelizzoli, 2011, 2013).

Uma das formas de promover a compreensao dos problemas ambientais do seu
espaco de convivéncia ou fora dele, pode estar relacionada com tentar respon-
der os questionamentos que as criancas trazem consigo (curiosidade agucada)
ou adquirem ao longo da construcdo dos saberes (poder de percep¢ao). Nessa
perspectiva, o papel do(a) educador(a) é importante, porque ele(a) pode ajuda
-las a descobrir as respostas e, mais importante, ajuda-las a indagar, a si mes-
mas, questoes relevantes, valorizando a curiosidade e a percepgdo das mesmas.
Assim, esses porqués iniciais se traduzem nos primeiros passos, para trazer o
didlogo sobre as questdes ambientais. Posteriormente, esse didlogo simples po-
dera ser ampliado com outros acontecimentos do dia-a-dia, e também com os
aspectos, referentes ao contato e relacdo do seu corpo nos novos espacos de vi-
véncia e convivéncia (BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria
de Educacdo Fundamental, 1998).

O(a) professor(a) pode estimular a prépria crianca a descobrir os problemas
ambientais existentes em relacdo a biodiversidade, a polui¢do, ao desmatamen-
to, construindo juntos, as respostas aos seus porqués. Exemplo: Por que certas
plantas, animais ou paisagens estdo desaparecendo? Por que alguns animais sdo
queridos e outros sdo comidos e usados? Por que a dengue e outras doencas pro-
vocadas por insetos e outros animais estdo cada vez mais presentes no cotidia-
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no? Por que nao devemos deixar o lixo a toa? Por que devemos economizar agua?
Por que devemos plantar arvores? Sempre mostrando as acdes e atitudes neces-
sarias, para ajudar a mudar as situa¢Ges consideradas prejudiciais ao meio am-
biente. A construgdo dos valores e atitudes em relacao ao meio ambiente ocorre
de forma contextualizada, respeitando a capacidade intelectual das criancas e
as suas limita¢des (BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de
Educacao Fundamental, 1998).

De acordo com Ruffino (2003), o planejamento das atividades relacionadas com
a educacdo ambiental deve contar com a participagdo das criancgas, garantindo
um leque de atividades desafiadoras e problematizadoras, com clareza e sim-
plicidade nos objetivos, buscando proporcionar a descoberta, a criatividade, a
producao e a construcao do conhecimento pelas criangas. As atividades podem
fazer parte do cotidiano escolar, partindo da realidade na qual a escola esta
inserida. Nesse sentido, a educacao ambiental possibilita pensar e conhecer o
local, para poder perceber o global, as interligacdes das coisas, a compreensdo
das redes ou teias da vida.

Na organizacao das atividades, faz-se importante resgatar elementos de nossas
tradicOes culturais (negra, indigena e outras etnias), que nos ajudam a entender
e respeitar outros modos de viver, sentir e pensar a vida sobre a Terra. E impor-
tante que essas acdes ndao ocorram em espacos fechados das salas de aula, nem
utilizem materiais industrializados, e sim, propiciem as criangas contato com
a terra, com a agua, com o ar, de tal maneira que sejam percebidos e concebi-
dos como fontes fundamentais de vida e de energia. Portanto, atividades como
semear, plantar, cuidar, colher alimentos, lidar com a terra, observar insetos,
plantas e arvores, bem como as atividades lidicas e recreativas, as de pesquisas
e resolucdo de problemas do tema, se traduzem em momentos em que também
se aprende e valoriza saberes dos diversos componentes curriculares e os saberes
populares (Guattari, 1990). Para isso tomar corpo, é fundamental que a comuni-
dade escolar, como um todo, seja estimulada a adotar medidas que aprimorem
tanto o ambiente natural quanto o construido, na forma da sustentabilidade.

Outro aspecto importante para esses momentos de aprendizagens, € iniciar
questionamentos sobre o consumo sustentavel e a presenca marcante dos meios
de comunicagdo na vida das criangas, mostrando e incentivando as verdadei-
ras relacdes humanas de amizade, respeito e convivéncia. Para Santos e Santos
(2004), o aspecto ludico e prazeroso da leitura de textos infantis e a narragdo
de histérias se configura em uma estratégia facilitadora na educacdo ambiental.
Além disso, o(a) professor(a) pode utilizar brincadeiras diversas, exibicdo de
videos, producdo de desenhos e pinturas, dentre outras possibilidades.
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E muito importante que nas Unidades de Ensino, em casa e nos espacos de vi-
véncia e convivéncia, todos continuem tendo atitudes e atos sustentaveis para
com o meio ambiente, tais como: a) utilizar uma garrafinha para acondicionar
agua, evitando o uso desnecessario de copos descartaveis que sdo bastante po-
luentes e, quando liberados de forma inadequada, causam grandes impactos;
b) utilizar os dois lados do papel, quando possivel o papel reciclado, evitando
o desperdicio, pois em sala de aula pode-se também praticar o desmatamento;
c¢) guardar residuos, para que possam ser reutilizados (vidros, papéis, plasticos,
entre outros), na confeccao de brinquedos, maquetes, artesanatos e jogos. O(a)
professor(a) pode utilizar esses materiais em suas aulas e a escola pode contri-
buir acondicionando todo o material em recipientes apropriados; d) praticar a
politica dos erres da educacdo ambiental: reeducar, reduzir e replantar, reutili-
zar e reciclar. Todas essas atitudes e atos visam a contribuir para um ambiente
de vida mais saudavel e preservado, onde o desejavel, o necessario e o possivel
podem ser viaveis, dependendo de como se realiza.

Finalmente, é importante dizer que é fundamental o apoio, a participacdo, e o en-
volvimento da familia em todas as etapas do processo educativo da crianca. Seja em
casa, durante a resolucao das tarefas, nas unidades de ensino, durante as reunioes
de pais e mestres e também nas atividades realizadas fora da escola, garantindo
assim, a continuidade e o fortalecimento das sensibilizacGes e dos aprendizados
em todos os espacos de vivéncia e convivéncia. Essa participacdo conjunta e efetiva
leva a construcdo de uma prética sustentavel com as mudancas de atitudes e com-
portamentos dos envolvidos, além de apertar os lagos entre a familia e a escola.

Os valores e atitudes que compdem a esséncia da educacdo ambiental devem
estar incorporados em todos os envolvidos (familia e comunidade escolar e do
entorno) no planejamento das agoes, transformando o espaco escolar em am-
biente exemplar, pois nada valem as palavras a que faltam a corporeidade do
exemplo (Freire, 2005).

4.5 As criangas e o conhecimento légico-matemaético

A Educacdo Infantil é um espaco de aprendizagem, de interacdo com o meio e
com os outros, de construcao do conhecimento e da autonomia da crianca. Sua
relacdo com os conhecimentos légico-matematicos e a maneira como esses sdo
abordados e trabalhados, estabelecerdo nao sé a eficacia da apropriacdo do co-
nhecimento, mas, também da relacao da matematica com o mundo.

A unidade educacional é um espaco onde devera ser oportunizado a crian¢a um
ambiente no qual ela encontre situacdes desafiadoras (testar hipoteses, criar
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estratégias, resolver problematizaces diversas, lancando suas solucdes, en-
tre outras) que lhe permitam o avanco na compreensao de si e do meio que
a cerca. Essas acOes estabelecem o processo de construcao de conhecimentos
l6gico-matematicos que, desde o bercario, se inicia de maneira integrada ao
desenvolvimento infantil.
O conhecimento matematico é o resultado de um conjunto de investigacoes, de
resolucdes de desafios e de relacbes que a crianca participa através de uma ines-
gotavel atribuicdo de significados que ela empreende, desde bem cedo (RAMOS;
ROSA, 2008, p. 80).

A relacdo entre o adulto e a crianca nesse processo é importante. E ele que a
orientard nas atividades propostas, intervindo e respondendo as suas curio-
sidades, questionando-as e problematizando-as. Tais situa¢des geram pos-
sibilidades de aprendizagem, visto que essas experiéncias proporcionam a
construcao e a ampliacdo de significados para os acontecimentos do contexto
social no qual a crianca esté inserida. O(A) educador(a) necessita observa-la
para melhor compreender esses significados e poder avaliar, de modo efi-
ciente, os seus avangos.

Os conhecimentos que as criancas possuem, sendo resultado de suas experién-
cias vividas, sao as ferramentas iniciais para a resolucao de problemas, portan-
to, sdo de grande relevancia e devem ser considerados pelos(as) educadores(as).
E importante que, na Educa¢do Infantil, as propostas, para a estimulacdo da
construcao do conhecimento matematico, sejam criteriosamente planejadas, a
fim de que as vivéncias prévias das criancas possibilitem a ampliacao de reper-
térios e de estratégias no que se refere a resolugdo de operagdes, notacdo numé-
rica, formas de representacdo e comunicacao, entre outras.
As criangas quantificam e fazem relacdes entre quantidades (mais, menos, igual)
muito antes de ingressar na escolaridade formal: quanto as operacgdes, estas tam-
bém fazem parte do universo infantil, ainda que de forma nao sistematica, com o uso
dos algoritmos (procedimento para efetuar contas) (DEHEINZELIN, 2001, p. 102).

Enfatiza-se a importancia e a compreensdo das experiéncias da crianca, ante-
riores ao ambiente escolar. O trabalho com a matematica na Educacdo Infantil
tem que propor a ampliacdo dos seus conhecimentos sobre no¢des matematicas,
mesmo que informais, estabelecendo um vinculo saudavel e instigante para a
potencializacdo da sua capacidade de pensar e compreender o mundo.
Piaget afirma que o importante para o desenvolvimento cognitivo ndo é a se-
quéncia de acbes empreendidas pela crianca, consideradas isoladamente, mas
sim o esquema dessas agdes, isto €, o que nelas é geral e pode ser transposto de
uma acdo para outra (PALANGANA, 2001, p. 21).
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O(A) educador(a), a partir da observacao e do registro, devera redimensionar
seus encaminhamentos e intervencdes, favorecendo o avanco das criancas nos
seus conhecimentos matematicos. Entretanto, a sistematizacdo do material ob-
servado é fundamental para o estabelecimento das abordagens a serem desen-
volvidas no cotidiano escolar. Em matematica, assim como em todo o trabalho
educativo, o planejamento das atividades é imprescindivel, para que seja possi-
vel estabelecer, com maior eficacia, as propostas a serem apresentadas (a) aos
estudantes. Numa unidade de Educacdo Infantil, por exemplo, é possivel tra-
balhar as noc¢Oes matematicas (contagem, quantificagdo, nocdes geométricas,
entre outras), durante os diversos momentos da rotina escolar: nas rodas de
conversa, nos cantos de atividades diversificadas (cantinhos), nas brincadeiras,
nos jogos e nas histérias infantis. E possivel explorar todas as possibilidades
do trabalho e do ambiente da creche, ou da pré-escola, de maneira integrada a
rotina escolar infantil (Ver fotografia 18).

0 manuseio de objetos possibilita a crianca chegar a diversas no¢des matemati-
cas, como tamanho, cor, peso, entre outras, mesmo que de maneira elementar.
Entretanto, é fundamental que na instituicdo educacional exista uma variedade
de objetos, brinquedos de diferentes formas, cores, espessuras e textura, que as
criangas possam manusear e utilizar, observando, comparando suas diferencas
e estabelecendo relacdes entre eles. Na creche ou pré-escola, o(a) estudante po-
dera ser auxiliado(a) a organizar melhor as suas informacoes e estratégias, bem
como podem ser propiciadas condi¢des para aquisi¢do de novos conhecimentos,
iniciando e/ou fortalecendo a construcdo da autonomia e desenvoltura infantil,
na dire¢do do avanco em aprendizagens cada vez mais complexas.

E possivel lancar mio de algumas acdes para o desenvolvimento do trabalho
na perspectiva da construcdo e/ou estimulacao dos conhecimentos légico-ma-
tematicos. Pode-se propor atividades a serem desenvolvidas com as criancas:
brincadeira de pular corda; exploracdo do calendario; jogo de compra e venda
com objetos e/ou gravuras; jogos de trilhas, onde sdo identificados os avangos
e recuos numa linha graduada; utilizacdo simples de mapas e roteiros; brinca-
deiras de esconder e procurar; construcao de brinquedos e outros objetos; jogos
como tangram e quebra-cabeca; trabalhos com graficos; mengdo aos dias de
aniversario, nimeros da casa, telefone, idade; jogo de bola, entre outras.
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FOTOGRAFIA 18 Criancas do Grupo | realizando atividades com blocos de encaixe

Fonte: Creche Municipal Sitio Grande (2014)

O processo de conhecimento e compreensdo dos saberes matematicos pode e
deve ser desenvolvido a partir da utilizacao tanto dos conhecimentos prévios
das criancas quanto a partir de préticas que ndo se distanciem do cotidiano da
crianca. Dessa forma, a Educacdo Infantil contribuira para a formacao do in-
dividuo, enquanto produtor de conhecimento, isto é, alguém que assume uma
posicdo propositiva frente a uma nova situacao, refletindo, buscando solugoes,
dialogando com as demais criancas, enfim, fortalecendo sua autonomia e com-
preensdo do meio que o cerca.

4.6 As criancgas, a diversidade e a valorizagéo das diferencas

4.6.1 A Educacao Infantil e a educacao das relacées étnico-raciais
Foi a partir da Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) que o Brasil reesta-
beleceu a ordem democratica, garantindo o reconhecimento da creche e pré-es-
cola, enquanto direito social no ambito da instituicdo publica, direito esse ado-
tado no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL. Senado, 1990). Também
ampliou tal garantia de direitos a segmentos sociais negligenciados, dentre os
quais as mulheres, os(as) negros(as), os(as) indigenas, as pessoas com defi-
ciéncia, as(os) idosos(as), as criancas e os(as) adolescentes, que passaram a ter
especial atencdo por meio de a¢bes politicas afirmativas.

Corrobora também com a perspectiva multirreferencial, a Declaragdao Universal
sobre a Diversidade Cultural (UNESCO, 2002, p. 3), ao enfatizar que “Toda pessoa
tem direito a uma educacao e uma formacdo de qualidade que respeite plenamen-
te sua identidade cultural”, e também, destaca que “a diversidade cultural é fator
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de existéncia intelectual, afetiva, moral e espiritual satisfatéria”. A esse respeito,
a Convencao sobre a Protecao e Promocdo da Diversidade das Expressoes Cultu-
rais, reconheceu a identidade cultural como direito fundamental das pessoas.

Com todo esse cenario, as Diretrizes Curriculares Nacionais, para a Educac&o
Infantil (BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto, 2013, p. 10), eviden-
ciam que “o combate ao racismo e as discriminagdes de género, socioeco-
ndmicas, étnico-raciais e religiosas deve ser objeto de constante reflexdo e
intervencao no cotidiano da Educacao Infantil”. Dessa forma, reconhece que,
desde a Educacdo Infantil, torna-se necessario e premente discutir os direitos
as diferencas socioculturais.

Nesse sentido, o Estado reconheceu que a sociedade é multiétnica e multicul-
tural, sendo assim, fica estabelecida, a relevancia da institucionaliza¢do de po-
liticas sociais em prol da cidadania, na perspectiva de reconhecer e valorizar a
diversidade da histdria, cultura e identidade desses segmentos da sociedade.

Com a alteracao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96
(BRASIL, 1996), a recomendacdo é destacar a relevancia dos debates sobre edu-
cacdo e diversidade étnico-racial. Para isso, foram realizadas alteracdes nos Ar-
tigos 26 A e 79 B, “que asseguram o direito a igualdade de condicées de vida
e de cidadania, assim como garantem igual direito as histérias e culturas que
compdem a nagao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da
cultura nacional a todos os brasileiros” (BRASIL, 2005, p. 9).

Na busca de fortalecer e ampliar os debates acerca da educacao para as relagdes
étnico-raciais, a partir da Educacado Infantil, é importante que se aborde a proble-
matica das desigualdades entre as criangas brancas, negras e indigenas. Segundo
os dados da Campanha da UNICEF (UNICEF, 2010), no Brasil, vivem 31 milhoes
de criangas negras e 150 mil criancas indigenas, ao todo, representando 54,5% de
todas as criancas e adolescentes do pais que, embora sejam maioria, sdo excluidos
de direitos fundamentais, destacando-se entre estes, Educacdo e Satide.

Vivéncias de preconceitos raciais, durante os processos de socializacdo e inte-
racdao na infancia, tém contribuido, para potencializar as desigualdades entre
criangas brancas, negras e indigenas. A predominancia de valores, costumes,
hébitos eurocéntricos podem levar a ideia compartilnada de que as criancas
brancas teriam superioridade em relacdo as demais, criando a falsa ideia de hie-
rarquias raciais e étnicas, o que pode vir a comprometer a autoestima e interfe-
rir de maneira negativa na construcao das identidades, sociabilidades e apren-
dizagens daqueles(as) que se sentem inferiorizados(as).
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A discriminacao racial, que foi mais fortemente vivenciada por criancas indi-
genas e afro-brasileiras no cotidiano escolar durante o século XX, ainda ocorre
nos dias atuais por consequéncia dessa visdo eurocéntrica que permeia os pro-
cessos educativos. As criangas brancas, segundo Cavalleiro (2000), expressam
o sentimento de superioridade por meio de “xingamentos” e apelidos refe-
rentes a cor da pele; por sua vez, as criancas negras negam, muitas vezes,
0 seu pertencimento étnico, materializado por sentimento de desvalorizacdo
(inferioridade), de rejeicdo da prépria imagem, de inibicdo e da dificuldade de
confiar em si mesma.

Outro fator que reforca o silenciamento do racismo na educacdo infantil, é a
concepcdo de resisténcia que ainda persiste em parte do corpo docente sobre a
educacdo para as relacdes étnico-raciais. Observe-se que as afirmacGes de pro-
fessores(as) em processos de formacdo que anunciam esse distanciamento do
debate atual: “A mais facil forma de promover a igualdade, seria ndo falar tan-
to das diferencas. O maior preconceito no pais é o sécio-econdmico-cultural”
(informacao verbal)*. Tais afirmacGes indicam o processo de tensao na discus-
sdo da tematica, e o limite acerca da promocao de estratégias pedagogicas para
uma educagao igualitaria, e que é reforcada pela formagao inicial e académica,
baseada num curriculo eurocéntrico e na cultura que se cristalizou, a partir da
propalada falsa ideia da “democracia racial” brasileira.

Na infancia, o espago escolar passa a ser o primeiro de referéncia como espaco
publico, mediante a sua funcdo social, ao favorecer o processo de socializacdao
dos sujeitos. Ao mesmo tempo, configura-se também como espaco de confron-
to das diferencas, ao estabelecer relacoes de tensdo, tanto com adultos quanto
com as criancas, oriundas de diferentes nucleos e expressdes socioculturais, e
tal complexa situacao consolida, assim, sua responsabilidade no trato peda-
gogico e da cultura em meio ao cenario sociocultural e institucional. Os fatos
demonstram a existéncia do racismo na educacdo infantil, mas poder-se-ia,
ainda, questionar por que discutir educacdo para as relacOes étnico-raciais na
Educagdo Infantil?

E reconhecido que, no contexto brasileiro, a Educacdo infantil, durante muitas
décadas, organizou a agao pedagdgica na perspectiva de uma escola universal,
desconhecendo assim, o direito as diferencas. Tais praticas organizadas eram
no sentido de homogeneizar os comportamentos das criangas, preparando-as,
para serem bons(boas) estudantes do Ensino Fundamental, e conduzindo as
pertencentes aos grupos minoritarios ao fracasso escolar.

16 Afirmagoes de professores(as) em processos de formagdo.
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Nesse sentido, cabe ressaltar que nos encontramos frente a questdo de como re-
construir a escola, garantindo a todos o direito a Educagao, bem como garanti-la
como um espaco de valorizagdo das diversidades e das singularidades.

O Plano Nacional de Implementacao da Lei n® 10.639/03 (BRASIL, 2003), que
contemplou a Lei n° 11.645/08 (BRASIL, 2008), argumenta que 0S espacos
frequentados pelas criancas pequenas sao espacos privilegiados para a eli-
minacao de toda e qualquer forma de preconceito, discriminacao ou racismo.
Nesse contexto, as criancas seriam estimuladas, desde seus primeiros mo-
mentos na escola, a se envolverem em atividades que conhecam, reconhecam
e valorizem a importancia dos diferentes grupos étnico-raciais na histéria
e cultura brasileira formada por uma variedade de povos, histérias, grupos
sociais e étnico-raciais, bem como na realidade em que se insere. Pois desde
cedo, elas tém condices de aprender e conhecerem diferentes realidades,
compreendendo que as experiéncias sociais do mundo ultrapassam a nossa
experiéncia local.

O espaco escolar deve tratar as diferencas, possibilitando as criancas percebe-
rem-se diferentes, porém, tais diferencas ndo sejam elementos de comparacdo
de uma em detrimento de outra no que se refere ao tipo de cabelo, formato do
nariz, cor de pele, tamanho dos olhos.

Reconhecendo a necessidade de considerar cada crianca na sua singularidade, a
ideia é organizar as escolas e espacos de Educacao Infantil com praticas pedagd-
gicas de emancipacdo e solidariedade, nas quais as politicas para a infancia en-
carnem a viabilidade de oportunizar que as garantias legais se possam efetivar
como direitos. Da mesma maneira, a proposta é garantir o acesso as praticas de
cidadania, de respeito ao conhecimento, e de reconhecimento das sociodiversi-
dades, sejam afro, indigenas, ciganas, ou quaisquer outras.

4.6.2 Educacdo em Sexualidade

A sexualidade, nesse documento, foi concebida nao somente a partir da dimen-
sdo do sexo de carater puramente biolégico, fisiolégico e anatémico, mas tam-
bém a partir de sua dinamica social e cultural (NOVENA, 2011).

Em 1998, o Ministério da Educacdo instituiu os Parametros Curriculares Nacio-
nais que tém, como um de seus temas transversais, a Orientacdo Sexual. Consi-
dera-se que o emprego do termo orientacdao nos P.C.Ns. ocorreu na tentativa de
apontar para uma concepc¢do de pratica pedagégica diferente da desenvolvida,
desde a sua origem, pela chamada educagdo sexual que relacionava a sexualida-
de somente aos seus aspectos biologizantes e repressivos (SAYAO, 1997).
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No entanto, da mesma maneira, o termo orientacao suscita questionamentos,
visto que, como o préprio termo sugere direcdo e determinacdo, a sua utilizacao
somente teria sentido, se o sexual fosse um desvio e, portanto, se fosse neces-
sario determinar, fixar ou dirigir a sua forma de expressao.

O Grupo de Trabalho em Orientacao Sexual, que inicialmente incorporou essa
nomenclatura, com vistas a firmar uma posicdo de consideragdo da sexualidade
para além de seus elementos biologizantes e naturalizados, opta, a partir desse
documento, pela nomenclatura Grupo de Trabalho de “Educacado em Sexualida-
de”, termo que vem sendo empregado pela UNESCO (2010, p. 11), por entender
que a designacao orientacdo sexual se refere a direcao do desejo sexual do su-
jeito seja heterossexual, homossexual ou bissexual, ndo dando conta, portanto,
dos elementos sociais, culturais, histéricos e politicos que precisam ser consi-
derados na construcao da sexualidade.

A Educagao em Sexualidade entende que o lugar que o sujeito ocupa em sua
sexualidade, é construido a partir de seus desejos ao longo de sua vida, e da
relacdo que estabelece com os processos sociais, culturais, histdricos e politicos
que repercutem, necessariamente, em sua subjetividade.

A partir desses pressupostos, a recomendacdo desse documento € a realizacdo de
um programa de trabalho por etapas e modalidades de ensino que busca atender
ao perfil dos(das) estudantes da Rede Municipal de Ensino, a partir de trés eixos
tematicos, que compreendem: a) corpo: concebido como um todo integrado que
inclui a dimensao biolégica com seus sistemas interligados; a dimensdo psicold-
gica — com os sentimentos e sensacoes de prazer e desprazer; e a dimensao so-
cial com a participacdo dos elementos culturais e histdricos na construcdo de sua
percepcao; b) relagdes e justica de género: refere-se ao respeito as diferencas em
relacdo aos atributos, papéis e vivéncias que expressam o que significa ser homem
e mulher na vida social; ¢) diversidade sexual: refere-se as diversas possibilida-
des de existir na sexualidade, considerando as identidades sexuais e de género.

A Politica de Ensino da Secretaria de Educacao do Recife busca promover, em suas
praticas educativas, uma atencdo para infancia em sua integralidade. Nessa pers-
pectiva, os processos educacionais propostos, buscam considerar a singularidade
da crianca e a problematica advinda da relacdo entre a sua subjetividade e a cultura.

Vale destacar, neste sentido, que a concepgao de proposta pedagdgica que fun-
damenta esse documento — tal como a apresentada nas Novas Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacdo Infantil — busca em especial, construir
formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de
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dominagdo etaria, socioecondmica, étnico racial, de género, regional, linguistica
e religiosa. Nessa concep¢ao, a crianga é reconhecida como “um ser inteiro, com
suas dimensdes bioldgicas, histdricas, afetivo-emocionais e socioculturais, que
constroi a sua identidade pessoal e coletiva através das interagdes, relacGes e
praticas cotidianas que vivencia” (BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de
Educacao Basica. Diretoria de Curriculos e Educacao Integral, 2013, p. 7).

As interac0es e as brincadeiras, nesse documento, sdo os dois eixos norteadores
que compdem a pratica curricular infantil. Ao brincar e interagir com outros
grupos, a crianca alarga seus padrdes de referéncia e de (re) conhecimento da
diversidade, o que repercute na constituicdo de sua subjetividade. Essa expe-
riéncia ludica instiga a crianca a refletir, a levantar questdes e, pouco a pouco,
a construir o seu lugar diante das diversas situacdes — por vezes estereotipadas
e normatizadas — que se apresentam no cotidiano escolar, dentre elas, as rela-
cionadas a sexualidade.

4.6.2.1 A sexualidade na infancia

O tema da sexualidade infantil foi desenvolvido de forma especial por Sigmund
Freud nos Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade, (FREUD, 1976). A partir
dessa teoria, a crianga nao foi mais percebida como um ser assexuado, apesar
das complexidades e dificuldades diante dessa consideragao.

A sexualidade, enquanto uma das dimensdes da crianca, desenvolve-se em
varias fases, segundo Freud (1976), sendo a afetividade do adulto, o produto
desse processo que evoluiu desde o nascimento até a puberdade. Cada fase se
define por uma organizacdo particular da libido, a saber: oral, anal, falica,
laténcia e genital.”

Na fase oral de 0 a 2 anos, o bebé tem, como principal fonte de prazer, a alimen-
tacdo, em especial através do seio materno. A boca € o centro de sua libido. A fase
anal, de 2 a 3 anos, marca as conquistas infantis de autodominio e socializacdo.
A crianca descobre o prazer na retencdo e no expelir de seus excrementos, uma
vez que, pouco a pouco, vai adquirindo o dominio dos musculos anais.

Na fase falica, de 3 a 6 anos, meninos e meninas comecam a descobrir o corpo
e as diferencas entre os sexos: exploram os genitais e imitam comportamentos

17 N&o abordaremos a fase genital nesta parte do documento, ja que esta se inicia por volta dos treze
anos — na adolescéncia, e é caracterizada pela passagem de uma vida sexual em que as pulsdes sexuais
sdo auto-erdticas e parciais em relagdo a finalidade de reprodugdo da espécie (infancia), para uma vida
sexual em que o objeto sexual estd num objeto externo ao individuo — o outro. Neste momento me-
ninos e meninas tém definidas as suas identidades sexuais e comeg¢am a buscar formas de satisfazer
suas necessidades erdticas e interpessoais.
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vistos na realidade. Essa fase é caracterizada, em especial, pela experiéncia no
Complexo de Edipo que conota a posi¢do da crianga numa relacdo triangular
com as figuras paterna e materna.

Posteriormente, o periodo de laténcia de 7 a 11 anos, tem sua origem na “dis-
solucdo” do Complexo de Edipo. Nessa fase, hd certa acomodagdo do pro-
cesso de organizagdo da sexualidade. A genitalidade parece “adormecer” e o
processo de socializacdo, incluindo a repressdo e a sublimagdo, se impde. As
relacdes de grupo e por género (meninos com meninos e meninas com me-
ninas) intensificam-se.

A partir dessa referéncia ao desenvolvimento psicoemocional da crianca, consi-
deramos que o papel da escola e dos(as) professores(as) seja o de compreender e
acolher essas manifestacdes do desenvolvimento infantil, e desenvolver praticas
pedagégicas que possam contribuir com este processo.

Assim, por exemplo, quando a crianca descobre seu corpo e as diferencas bio-
légicas de sexo, cabe a escola e ao(a) educador(a) construirem situacoes peda-
gogicas que possibilitem a crianca refletir sobre os sentidos e caracteristicas do
menino e da menina, do homem e da mulher, masculino e feminino, a fim de
que ela possa, pouco a pouco, construir valores proprios e distantes das este-
reotipias, preconceitos e estigmatizagdes presentes, por vezes, na sociedade e
no interior da escola.

Os(as) educadores(as) que acolhem essa crianga como ser integral, inteiro — em
sua sexualidade — contribuem com a construgao de uma escola comprometida,
democratica, educativa e principalmente, sem repressdo e processos silenciosos.

Para garantir a pratica pedagégica desses principios, elencamos trés eixos de
trabalho a serem desenvolvidos no cotidiano escolar: corpo, relagoes e justica de
género e diversidade sexual.

4.6.2.2 A crianca e o seu corpo
O corpo da crianca é a matriz da sua sexualidade na medida em que, por seu
intermédio, desde o nascimento, sente e interage com o mundo.

Como ressalta Oliveira (2002), as manifestacoes e curiosidades sobre o corpo
iniciam desde cedo, até porque as primeiras sensacoes de prazer acontecem ain-
da, enquanto bebé, através dos cuidados maternos e paternos, ou a partir de
quem faz essa funcdo cuidadora na nossa vida.

Do nascimento aos dois anos, a crianca manifesta a sua sexualidade através
da exploracao de diferentes partes do corpo, incluindo os genitais, e demons-
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tra experimentar prazer em descobrir o seu corpo. E importante compreender
as manifestacdes espontaneas de auto-erotismo infantil no interior da escola e
acolher o reconhecimento do corpo da crianca e de suas fungdes, ressaltando os
cuidados necessarios com a sua seguranca, higiene e prazer.

Até por volta dos 3 ou 4 anos, a construcdo da identidade sexual e de género
acontece (Freud, 1905). A identidade sexual e de género expressa a percepgao
interna sobre o que se acredita que é ser homem ou mulher — obviamente dentro
das possibilidades que a crianca tem de elaborar esses sentidos.

E importante que a escola compreenda que essa fase apresenta mudancas signi-
ficativas para a crianga, e que os jogos sexuais e a masturbagdo, por vezes, esta-
rdo presentes, representando caminhos de descoberta do seu corpo. Esses jogos
sexuais podem acontecer em situa¢des mais intimas, como no banho, trocando
de roupa, entre outros.

Dos 3 aos 5 anos — na fase falica, a crianca toma consciéncia das diferencas cor-
porais e de género, e manifesta curiosidade sobre os seus genitais e dos colegas.
Algumas inquietaces sdo apresentadas pela crianca, como a de onde vém os
bebés e como eles nascem.

Quanto a a¢do pedagdgica, podem ser utilizados livros, musicas, filmes e curtas
infantis, dirigidos as questdes relacionadas ao corpo. Outra acdo pedagdgica é
promover o conhecimento do corpo pelas criancas, durante as atividades ladi-
cas, explorando-o e estimulando o respeito pelo corpo do(a) colega. A utilizacdo
de brincadeiras, como o faz-de-conta, de forma a destacar as partes do corpo
e a exposicdo de figuras alusivas aos seus 6rgaos, sdo estratégias interessantes
para esse processo de conhecimento.

Ressalta-se a importancia de acolher os apelidos atribuidos aos érgdos sexuais
por parte das criangas, porém, pouco a pouco, cabe introduzir a apresentacdo
dos termos técnico/cientificos, para designa-los.

4.6.2.3 Relacoes e Justica de Género na infancia

No tocante as rela¢des e justica de género, a crianca, espontaneamente, brinca,
sem relacionar as atividades aos géneros. Porém, mesmo considerando que a
crianga nao faga essa distingdo, o contexto sociocultural comeca, pouco a pou-
o, a transmitir, para a crianca, os padrdes sobre coisas de menino e coisas de
menina, reforcando, por vezes, as desigualdades de género e o mundo sexista.

Cabe a escola, oferecer as mais variadas brincadeiras sem distin¢do de sexo e
género, em que todas as criangas possam experimentar juntas esse processo
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que é fundamental para a construcao da identidade de género. Da mesma forma,
oferecer materiais de todas as cores, desconstruindo a ideia da cor- de- rosa
para menina, e de azul para o menino.

A sala de aula é um espaco privilegiado, para debater e fortalecer as questdes de
relacdo e justica de género, pois podem ser utilizados livros, filmes, curtas que
tratam das questdes relacionadas aos papéis de género; destacar posturas inclu-
sivas da equidade de género nos enredos e roteiros: o pai que cuida da crianca
na histéria; a menina que brinca de motorista; as duas maes e o seu bebé, entre
outras. Rejeitar comportamentos machistas, violentos e preconceituosos e des-
construir, durante as atividades e brincadeiras em que hé cor/objetos de menina
ou de meninos, e que todas as criancas tém direito de escolher o que lhe atrai no
cotidiano pedagégico.

4.6.2.4 Diversidade sexual

Na fase de 0 a 5 anos, a crianca encontra-se no processo de construcao de sua
identidade — conforme ja se disse— de reconhecimento de si e, por essa razdo, o
eixo diversidade sexual ainda ndo aparece como demanda de trabalho pedagégico.

E importante ressaltar que, se a crianca apresentar atitudes distintas daquelas
estereotipadas, como masculina e feminina, essas nao devem ser rotuladas, a
partir de uma “orientacao sexual”, seja heterossexual, homossexual ou bisse-
xual, isso porque ndo ha marcadores corporais e/ou de identidade e género que
fixem, nessa fase, a sua orientacao sexual (MEYER et al., 2012).

Alguns encaminhamentos pedagogicos sdo interessantes, como utilizar livros,
filmes e curtas infantis, destacando o respeito as diferencas. Discutir videos
educativos sobre a sexualidade infantil e desenvolver palestras sobre esse tema,
estimulando a participacao das familias.

4.6.2.5 Direitos e Objetivos da Educacdo em Sexualidade
A Educacdo em Sexualidade, no eixo Corpo para Educacgdo Bésica, apresenta
como Direitos de aprendizagem:

I. Ter o direito de conhecer e de se apropriar do corpo nos diversos ciclos do
desenvolvimento da sexualidade humana, na perspectiva de contribuir com a
compreensao e o respeito a diversidade de valores, crencas e comportamentos
relativos a sexualidade, reconhecendo as diferentes formas de desejo sexual,
respeitando as relagdes e justica de género e os direitos sexuais e reprodutivos.
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QUADRO 1 Objetivos de aprendizagem para o eixo corpo

EIXO: CORPO - Objetivos de Aprendizagem Ed. Infantil

1. Reconhecer o corpo, enfatizando os cuidados
necessarios ao seu desenvolvimento e a sua Ao |C
apropria¢do enquanto patrimonio inviolavel.

2. Identificar as mudancas fisicas como necessarias
ao desenvolvimento de cada ciclo de vida, percebendo A
e aceitando que cada pessoa é Unica.

3. Expressar os sentimentos relativos as
mudangas que vao ocorrendo no corpo.

4. Aceitar seu corpo e gostar de si préprio,
tendo uma visao positiva de si.

5. Desenvolver capacidades sociais que promovam o0s
vinculos afetivos, a fim de facilitar a demonstracdo A ®
de afetos e a expressdo de sentimentos.

7. Desenvolver a capacidade de se defender diante das ameacgas
relacionadas ao abuso/violéncia sexual e violéncia de género.

8. Reconhecer a anatomia e a fisiologia sexual e reprodutiva
masculina e feminina e os sentidos que o corpo adquire A
em cada cultura, periodo histérico e sociedade.

9. Desconstruir os mitos e falsas crencas relativas

: ~ . . A
a masturbagdo ao longo dos ciclos de vida.

LEGENDA A Iniciar @ Aprofundar

Produgdo da equipe do GTES (2014)

A Educacdo em Sexualidade, no eixo Relac¢Ges e Justica de Género para Educacdo
Basica, apresenta como Direitos de aprendizagem:

a. Ter o direito de se apropriar dos conceitos de sexo, sexualidade e rela-
¢Oes de género em seus contextos culturais, psicossociais e histéricos.

b. Ter o direito de reconhecer, desmistificar, defender-se e denunciar
atos e preconceitos, relacionados a identidade de género e sexual.
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QUADRO 2 Objetivos de aprendizagem para o eixo relagoes/justica de género

EIXO: Relagées/Justica de Género — Objetivos de Aprendizagem Ed. Infantil

1. Compreender que existem diferentes formas de

. . A
ser menina e menino, mulher e homem.
2. Propiciar a compreensdo sobre género, sexo e sexualidade A
e discutir as normas sociais de género e problematiza-las.
3. Valorizar as diferengas entre mulheres e homens, como A

os diferentes papéis que desempenham na sociedade.

4. Discutir como buscar o equilibrio entre os valores considerados
femininos e masculinos, a fim de garantir visibilidade e participagdao| A
de ambos em todas as esferas da vida publica e privada

5. Reconhecer que meninos e meninas podem participar

; . : - A
igualmente das mesmas brincadeiras e jogos.
6. Compreender que os esteredtipos, relacionados ao feminino A
e ao masculino, limitam e prejudicam as vivéncias sociais.
[ ]
7. Refletir que a desigualdade de género é um dos elementos A
que contribui para o risco de coagdo, abuso e violéncia sexual.
8. Refletir que as midias veiculam diferentes modelos de género e A

comportamentos sexuais, que devem ser debatidos e questionados.

9. Refletir que todas as culturas tém normas e
tabus relacionados a sexualidade e ao género, e A
que essas se modificam ao longo do tempo.

10. Compreender que a pessoa tem o direito de escolher e vivenciar

) A . o A
a sua categoria de género sem sofrer preconceitos e discriminagdes.
11. Propiciar o entendimento de que as normas sociais A
e culturais influenciam as expectativas de género.
12. Compreender que os meios de comunica¢do de massa A

influenciam nossos ideais de beleza e esteredtipos de género.

LEGENDA A Iniciar @ Aprofundar

Produgdo da equipe do GTES (2014)

A Educacdo em Sexualidade, no eixo Diversidade Sexual para Educacgdo Basica,
apresenta como Direitos de aprendizagem:

a. Compreender a sexualidade nas diferentes expressoes de identidades
sexuais, géneros e orientagao sexual.
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b. Conhecer os conceitos de discriminacdo, preconceito, culpabilida-
de e intoleradncia.

c. Respeitar a diversidade sexual, como parte da dimensdao humana.

QUADRO 3 Objetivos de aprendizagem para o eixo diversidade sexual

EIXO DIVERSIDADE SEXUAL - Objetivos de Aprendizagem Ed. Infantil

1. Construir a nogao de que etnia, classe social, idade, orienta¢do
sexual e identidade de género ndo devem ser barreiras para A
a formacgdo de amizades e relacionamentos amorosos.

2. Respeitar as diferencas individuais de etnia, sexo,

. - . . . A ([ J
idade, condicao social e de diversidade sexual.

LEGENDA A Iniciar @ Aprofundar

Produgdo da equipe do GTES (2014)

4.6.3 Inclusdo educacional no contexto da Educacao Infantil
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDB, n° 9.394/96 (BRASIL,
1996), define a Educac¢do Infantil, como primeira etapa da Educacdo Basica
que tem, como pressuposto, o desenvolvimento integral da crianca de zero até
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social. O
artigo 11 da LDB prop0e que os municipios sdo responsaveis por “V- Oferecer
Educacgdo Infantil, e com prioridade, Ensino Fundamental (BRASIL, 1996, p.
6). Assim, fica estabelecido que os municipios devem oferecer a Educacdo In-
fantil também para criancas com deficiéncia e/ou Necessidades Educacionais
Especiais (NEE). Em 2002, o Conselho Nacional de Educacao (CNE/CEB - Ca-
mara de Educacdo Basica, promulga a resolucgdo que institui Diretrizes Nacio-
nais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica e dispde em seu paragrafo
Unico, artigo 1, que:
0 atendimento desses alunos tera inicio na educacdo infantil, nas creches e pré
-escolas, assegurando-lhes os servigos de educagdo especial sempre que se evi-
dencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessi-
dade de atendimento educacional especializado (BRASIL, 2001, p. 1).

A reflexdo sobre a Educacdo Especial, em uma perspectiva inclusiva, preconiza
mudancas no sentido de se repensar a Educacao Infantil, por ser essa a primeira
etapa da Educacdo Basica, e um periodo importante no processo de desenvolvi-
mento e aprendizagem das criancas, sobretudo daquelas com deficiéncia e/ ou
com NEE). Nesse sentido, a inclusdo na Educacao Infantil, consiste na garantia
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de acessibilidade que possibilite o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento
pleno de todas as criancas, envolvidas no processo educacional.

Diante desse panorama, a concepc¢ao de educacao inclusiva vem-se fortalecen-
do, carecendo, portanto, que a escola abra espacos para a diversidade humana,
aceite, acolha, respeite e, acima de tudo, valorize, como elemento fundamen-
tal na constituicdo de uma escola democrética, justa, de qualidade social. Essa
concepgdo pressupde, ainda, que ela busque caminhos, para se reorganizar no
sentido de desenvolver processos de ensino e de aprendizagem capazes de ofe-
recer aos(as) estudantes com deficiéncia e/ ou com NEE, condicGes de desen-
volvimento escolar que os (as) coloquem, de forma equitativa, em condicdes de
acesso de oportunidades igualitarias em todos os aspectos da vida.

Isso posto, fica clara a necessidade de garantir o acesso da crianca aos proces-
sos de apropriacao e articulacdo do conhecimento e aprendizagem, ou seja, de
escolarizacdo das mesmas.

O grande desafio do(a) professor(a) de Educacao Infantil, frente a esse tema,
é educar numa perspectiva de uma nova sociedade sustentavel, pois as re-
lacdes com a natureza, vitais e constitutivas ao ser humano, ainda precisam
ser respeitadas e vivenciadas pelas criancas no cotidiano de sua vida e nos
espacos educacionais.

O ambiente escolar, para a crianca com deficiéncia e/ou NEE, precisa ser um es-
paco rico e desafiador, onde a interacdo, com os(as) demais colegas, promova o
desenvolvimento de suas potencialidades, possibilitando a construcdo e a troca
de saberes e valores, importantes para a construcao da cidadania.

Nessa direcao, Sekkel (2003) argumenta que a convivéncia de criancas com de-
ficiéncia e sem deficiéncia e de diferentes contextos sdcio-econdmico-culturais,
podera auxiliar na reflexdo sobre o compartilnamento de experiéncias em co-
mum, no mesmo ambiente, fomentando a construcao de relacoes de igualdade,
essencial para a educagdo inclusiva.

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), referente a Educa-
¢do Basica e a Educacdo Especial deve assegurar ao(a) estudante a formagao
comum indispensavel, como também, fornecer-lhe os meios de desenvolver
atividades produtivas, a fim de progredir no trabalho e em estudos posteriores.
Assim, a Educacdo Especial deve-se iniciar o mais precocemente possivel, es-
tando amparada pela LDB/96, pois o estimulo dessas criancas, ainda na Educa-
¢do Infantil, garantird um maior aprendizado e desenvolvimento das mesmas,
no decorrer da vida.
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Nesse sentido:
[...] tanto o bebé sem deficiéncia quanto aquele que tem deficiéncia [...] ao estar
em contato com outras criancas e adultos em um processo inclusivo, podem,
desde a mais tenra idade, se apropriar das caracteristicas tipicamente humanas
e superar estagios de desenvolvimento (ORRU, 2012, p. 65).

De acordo com Oliveira (2011), ndo se admite conceber a Educacdo Especial,
como um ensino separado da educacdo geral, uma vez que se trata de parte in-
tegrante desse sistema, bem como de um conjunto de recursos pedagdgicos e de
servicos de apoio que facilitem a aprendizagem de todos em turmas regulares.

Sabe-se que as adequagdes serdo necessarias as escolas: a organizacdo do curriculo,
amodificacdo do sistema de avaliacdo, até mesmo a reestruturacdo do espago fisico
da mesma, no sentido de oferecer uma estrutura acessivel a esses (as) estudantes.

Ressalta-se, assim, a participacdo e colaboracao dos pais no processo educacional
dos (as) estudantes com deficiéncia e/ou com NEE, pois é um fator primordial,
para favorecer de forma positiva o desenvolvimento da crianca. Segundo Coll, Pa-
lacios e Marchesi (1995), a integracdo da crianca a sociedade ndo é tarefa apenas
do sistema educacional, e sim, de toda a sociedade. Ja Orra (2012), acrescenta
dizendo que a crianca com deficiéncia, por sua vez, ndo foge a regra, pois precisa
ser vista como uma pessoa capaz de assumir e viver seu papel de ‘ator social’ em
um contexto que contempla a diversidade e diferenca, uma vez que possui capaci-
dades e potencialidades que podem e precisam ser desenvolvidas, para que possa
se assumir como ser histérico e social integrado no ambito da sociedade.

Assim, todas as adequacOes mencionadas ressaltam a necessidade da exis-
téncia de um trabalho compartilhado com profissionais conscientes de sua
responsabilidade, e que recebam o apoio e 0s meios, para que a inclusdo seja
realizada como uma tarefa efetiva, coletiva, ou como defende a abordagem
histérico-cultural, por meio de uma pratica de mediacdo social, isto é, que
considere as experiéncias sociais vividas em grupos, para o desenvolvimento
integral dessas criancas.

Outro aspecto central que tem como objetivo o desenvolvimento para qual-
quer crianga, e para a crianca com deficiéncia e/ ou NEE, é o brincar, até por-
que é por meio desse ato que ela vai representar a realidade, compreendé-la
e entrar no mundo adulto. A brincadeira é uma atividade social, produto da
cultura, que possibilita a crianga agir no mundo, por meio da imaginacao,
internalizando regras e significados, e favorecendo o processo de aprendiza-
gem e desenvolvimento.
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Miller (1995, p. 127) aponta que é no brincar que:
[...] as criancas precisam experienciar e experimentar seus ambientes, seus cor-
pos e suas mentes. Precisam brincar — aprender sobre o mundo, dominar seus
medos, criar, praticar suas habilidades, fantasiar e controlar uma pequena parte
de suas vidas.

Vigotsky (apud ZAPPAROLI, 2012), afirma que é fundamental evidenciar as
potencialidades desses sujeitos, e ndo reabilitacdo dos defeitos, pois esse(a)
aluno(a) deve ser estimulado a explorar o mundo, a interagir com o outro, a
expor sua opinido e desejos, e as atividades lddicas oferecem grandes oportu-
nidades para isso.

Nessa perspectiva, o lidico da a crianga com deficiéncia e ou com NEE, ou para
qualquer outra crianca, a capacidade de desenvolver-se integralmente, pois
produz novas experiéncias ao manusea-lo e propicia a capacidade de inventar e
pensar novas formas de brincar.

No que diz respeito as criancgas com deficiéncia e/ou com NEE, por apresenta-
rem algumas caracteristicas singulares inerentes a elas, precisam ser estimula-
das a brincar, pois é brincando que a crianca se apropria da cultura do “brincar”.
Nesse sentido, a mediacdo ganha papel de destaque no processo. Professores(as)
e familiares precisam incentiva-las, sempre respeitando as suas necessidades e
o0 seu desenvolvimento.
[..] as atividades ludicas possuem grandes vantagens para o trabalho com a
crianca com deficiéncia, pois estas vivenciam muitas situacoes de fracasso no
seu dia a dia, e o uso da ludicidade pode contribuir para aliviar as pressdes em
relacdo aos seus resultados (ZAPPAROLI, 2012, p. 21).

O(a) professor(a), enquanto mediador(a) desse processo constréi, um ambiente
favoravel para a mediagdo das brincadeiras, interagindo com todas as criancas,
com ou sem deficiéncia e ou NEE, criando regras, utilizando brinquedos dife-
rentes, de diversas formas, em ambientes favoraveis. E fundamental a inter-
vencdo planejada do professor nas brincadeiras individuais ou em grupos, uma
vez que essas interferem, positivamente, no desenvolvimento infantil, e devem
estar presentes na educacado das criancas desde a Educacdo Infantil.

Outro aspecto do desenvolvimento que a brincadeira estimula, é a linguagem
verbal. Na brincadeira de faz de conta, ao representar os diferentes papéis so-
ciais, como fazer de conta que é a mde, por exemplo, ela precisa imitar as carac-
teristicas sociais, relacionadas ao modo de falar, de comunicar da mae, ou seja,
imitar o mundo adulto, favorecendo o desenvolvimento da comunicacao. Tam-
bém é preciso estar atento que o brincar favorece o letramento das criancas na
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escola, como € o caso das brincadeiras de ler, na qual as criancas se estdo apro-
priando das variadas praticas sociais de leitura e escrita (LEAL; SILVA; 2011).

Objetivando proporcionar as condi¢des tanto para professores(as), quanto para as
criancas, no que concerne ao desenvolvimento dos processos de ensino/aprendi-
zagem dessas criancas com deficiéncia e/ou com NEE, ha necessidade de se repen-
sar e reconstruir as praticas pedagdgicas, quando se vincula a ndo aprendizagem
a responsabilidade do(a) estudante, ao seu impedimento. E necessario, sim, nio
ressaltar simplesmente as faltas, falhas dessas criancas por si. Nessa perspectiva,
o desenvolvimento delas estd na capacidade, na competéncia, na habilidade de
todos(as) os(as) profissionais que trabalham na escola de construir ferramentas
que proporcionem acessibilidade a aprendizagem dos (as) estudantes.

A escola comum é, por exceléncia, um ambiente capaz de formar geracées com
concepcles diferentes sobre os(as) outros(as) cidaddos (as) com experiéncias
singulares de convivéncia, com o que ha de mais humano em todas as diferen-
cas. O preconceito, a discriminacao, a exclusdo, a segregacdo e a estigmatizardo
sao comportamentos aprendidos pelas pessoas.

A crianga, ao entrar em um espacgo educacional, em que as diferencas sao bem
vindas, provavelmente ird aprender de forma natural a valorizar o(a) outro(a)
por aquilo que ele(a) é, e o que é capaz de realizar. Aprendera que ndo ha limites
para a aprendizagem humana, e que a imposigdo de limites denuncia a limitac¢do
de seu (sua) autor (a).

Dessa forma, pensar em mudanga, na quebra de paradigmas e em consequente
transformacao da escola em inclusiva, implica no reconhecimento de que a Edu-
cacdo Infantil é, acima de tudo, o primeiro espaco, em que as mudancas se podem
efetivar no cotidiano educacional. A construcdo de um ambiente inclusivo propi-
cia condicoes, para que todos(as) os(as) envolvidos(as), no processo educacional,
possam dirigir a atencdo sobre si mesmos(as), sobre os(as) outros(as), aprenden-
do a escuta-lo (a), a respeita-lo (a) e a valoriza-lo (a) em suas diferencas.

4.7 Educacédo infantil: aprendendo com apoio das tecnologias

A Educacdo Infantil, na sua construcdo historica, social e cultural, tem levado
em consideracdo as mudancas na concepcdo de infancia e, entre essas, merece
atencdo a influéncia da cultura midiatica na vida das criancas. Em particular,
pesquisadores do desenvolvimento infantil levantam indagagdes acerca da me-
diacgao das tecnologias nas vivéncias infantis. Tecnologia é tudo aquilo que a hu-
manidade inventou, desde os artefatos até as técnicas, com o objetivo de desen-
volver as capacidades fisicas e mentais do sujeito, sua capacidade motora e de
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relacdes interpessoais (KENSKI, 2007). Com esse conceito mais geral, refletimos
também, sobre o desenvolvimento das tecnologias digitais que gerou o surgi-
mento da “cibercultura, cultura contemporanea marcada pelas tecnologias di-
gitais” (LEMOS, 2003, p. 12). Essas tecnologias sao vistas como transformadoras
das acOes e comportamentos das criancas (ROSADO, 2006; OLIVEIRA; VILARDI,
2006). Segundo Postman (1999), tecnologias digitais oferecem formas interati-
vas de comunicacdo na relacdo das criangas com novas formas de cultura.

Existem posicdes distintas de abordar essa tematizacdo: aquela que diz que as
tecnologias afastam as criangas dos brinquedos tradicionais, das conversas e que
elas realizam muitas atividades ao mesmo tempo, diminuindo a atencao e que
aproxima o mundo da crianca, do mundo do adulto, reduzindo, assim, o periodo
da infancia. Por outro lado, existem outras, em posicdo contraria, que assumem a
defesa das tecnologias. Estudiosos, como Castro (2001) e Menezes (2009), desta-
cam 0s aspectos positivos das tecnologias para o desenvolvimento da autonomia
e criatividade das criancas, enfatizando o desenvolvimento do sujeito ativo, cons-
trutor de cultura, que aprende com maior interesse em ambientes mais dindmicos.

Bona (2010) desenvolveu uma pesquisa sobre representagoes sociais de tec-
nologias e infancia, e seus dados revelam muitos aspectos interessantes entre
estudantes da Educacdo infantil e professores(as), dentre eles(as), que a ideia
de crianca e tecnologia estao expressas praticamente nos mesmos objetos tec-
nolégicos (TV, Celulares, DVDs, computadores), que esses objetos representam
possibilidades de recursos que estdo no brincar, assistir, pesquisar, escrever,
jogar, dancar, proporcionando alegria, diversdo, comunicagao, crescimento, in-
teracdo e atualizagdo.

Ainfluéncia das midias na infancia possibilita a reconstruc¢do de narrativas, a par-
tir das motivacoes e identidades sociais das criancas. Com a utilizacdo dos videos,
por exemplo, dos desenhos animados, livros virtuais, as criancas entram no mun-
do da beleza, fantasia e imaginacdao, mas também entram em contato com suas
emocOes indesejaveis, ao superar medos, tristezas, violéncias, (BUCKINGHAN,
2007) nas histdrias impressas, na hipermidia e ao longo da sua prépria vida.

Desde muito cedo, as criancas estdo imersas no mundo cada vez mais tecniciza-
do, com acesso as multimidias, TV, animag6es, musicas, jogos, redes sociais, 0
que, portanto, carece da mediacdo e do cuidado daqueles que sdo os responsa-
veis diretos pela sua formacao. Novos textos e contextos, vinculagées com sons e
imagens, que influenciam no surgimento de outras linguagens, influencia tam-
bém na forma de pensar e agir. A chamada geragdo Z nao é considerada melhor
nem pior que outras geracdes de criancas, mas sao diferentes. Os estudiosos
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estdo buscando reflexdes sobre a influéncia da cultura digital na forma de viver
e de aprender dessas criancas da contemporaneidade.

A escola ndo tem ficado indiferente ao crescimento da cultura digital. Os computa-
dores conectados a internet, associado as novas tecnologias digitais méveis — ce-
lulares, tablets, smartphones, com seu uso crescente em todas as classes sociais, em
praticamente todos os lugares do mundo, é um fendmeno que tende a crescer. A
escola e as familias iniciaram a tarefa de dialogar com seus filhos, porque as crian-
cas apresentam grande fascinio e facilidade em lidar com esses aparelhos, e diante
dessa realidade, sabe-se dos cuidados necessarios com o uso desses instrumentos
pelos menores. Esse cenario convida a discutir, com mais atencdo, sobre todas as
tecnologias, inclusive a da informacdo e comunicagao, no sentido de pensar e atri-
buir valor a sua parcela de responsabilidade, para potencializar as aprendizagens
e, a0 mesmo tempo, orientar criancas e suas familias para maiores possibilidades
de um desenvolvimento pleno na indissociavel tarefa de cuidar e educar.

A sociedade contemporanea enfrenta o desafio de conviver com as transforma-
¢Oes das distintas geracdes de pais e filhos, professores(as) e os(as) estudantes,
nas quais as relacdes se apresentam de formas mais horizontais. Um exemplo
disso, sdo criancas mais novas, ensinando os adultos a usarem seus novos apa-
relhos digitais, passando, portanto, a realizar trocas e intercambios diversos nos
multiplos espacos de aprendizagens, e entre uma diversidade de sujeitos.

Segundo Libdneo e Santos (2010), ha uma vinculacdo de conhecimento com a
pratica social. Com isso, compreende-se que essas ferramentas disponibiliza-
das pelas tecnologias também podem auxiliar nas varias dimensdes educativas:
cognitiva, comunicativa e relacional, e nessa direcao, as aulas podem tornar-se
mais interessantes com recursos e mediacoes adequadas que podem ocasionar
maior curiosidade e descobertas.

Nesse contexto, os(as) educadores(as) tornam-se analistas de singularidades, de
caracteristicas individuais, e necessitam de formagdo permanente, para planejar
diferentes estratégias que levem ao crescimento integral dos(as) estudantes nos
processos educativos, tornando-os(as) capazes de desenvolver acoes que respeitem
a diversidade e, a0 mesmo tempo, valorizem o trabalho coletivo, ajudando-os(as) a
construirem novas competéncias e habilidades no contexto do mundo digital.

Tedricos da educacdo, baseados na psicologia cognitiva, fundamentam as propos-
tas que defendem a primazia da agdo de criangas no seu meio e com os objetos,
para maior desenvolvimento da inteligéncia e construcdo de suas aprendizagens.
Piaget (1997) enfatizava a interagao das criancas para a progressao desses conhe-
cimentos através das descobertas que, segundo ele, seria necessario provocar o
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conflito cognitivo, ocorrendo o desequilibrio e a mediac¢do das atividades no sen-
tido de ajudar o(a) estudante a reequilibrar-se, reconstruindo o conhecimento.

Nesse texto, sera discutida a importancia de objetos tecnolégicos que propiciam
acoes interativas, levando em considera¢do os aspectos didatico-pedagogicos
que sdo fundamentais para o planejamento, desenvolvimento e avaliacao dos
processos de ensino e de aprendizagem.

De acordo com Veiga (2004), o processo didatico possui uma perspectiva re-
lacional nas suas dimensdes: aprender, ensinar, pesquisar e avaliar. Assim, “o
papel da Didatica é ir além dos métodos e técnicas, procurando associar escola-
sociedade, teoria-pratica, conteddo-forma, técnico-politico, ensino-pesquisa,
professor(a)-aluno(a)” (VEIGA, 1996, p. 39). Todas essas dimensdes estdo pre-
sentes no curriculo. No caso do curriculo da Educacdo Infantil no Brasil, esse é
concebido como “um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias
e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico” (MEC, 2009, p. 86). Nesse senti-
do, o Projeto Politico Pedagégico das creches e escolas precisam, dentre outros
aspectos, contemplar a tecnologia para além de uma dimensdo apenas lddica,
também tem um potencial formativo que esta em consondncia com o educar e
conviver na cultura global como exigéncia da cidadania (SACRISTAN, 2002).

Os(as) educadores(as) podem decidir se as tecnologias, existentes no ambiente
escolar, irdo integrar ou ndo seus métodos. A questdo, todavia, é que as tecnolo-
gias ja chegaram a vida de grande parte desses(as) estudantes. A discussdao que
se apresenta é como a tecnologia na Educacg@o Infantil pode melhorar a qualida-
de das aprendizagens dessas criancas dentro e fora da escola?

A Rede Municipal de Educacdo do Recife tem investido em recursos didaticos,
tais como, jogos, blocos encaixaveis, e em estruturas de apoio como as Cen-
trais educacionais interativas que usam softwares de leitura, e em especial, essa
preocupacao tem sua realidade aumentada, com tecnologias assistivas no aten-
dimentos as pessoas com deficiéncias. As escolas e as creches, de acordo com as
diferentes realidades, necessitam da presenca dessas tecnologias e acoes edu-
cativas mais sintonizadas com as demandas contemporaneas da sociedade, e
que podem ser propostas nos seus Projetos Politicos e Pedagdgicos. O sentido
de inovacdo requer, além de infraestrutura adequada, uma proposta pedagd-
gica que trate da gestdo dessas tecnologias, com énfase nos projetos didaticos,
nas estratégias de mediacdo e na formacao permanente dos(as) educadores(as),
porque apenas investir na rede fisica, 16gica e de formagao para os(as) docentes,
ndo garante qualidade nos processos pedagdgicos.
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Os(as) educadores(as) podem decidir se as tecnologias existentes no ambiente
escolar irdo integrar ou nao seus métodos, mas a questdo é que as tecnologias ja
chegaram a vida de grande parte desses estudantes, e a discussdo que se apre-
senta é como as tecnologias adotadas na Educac¢do Infantil podem melhorar a
qualidade das aprendizagens dessas criancas dentro e fora da escola? Sabe-se
que os recursos tecnoldgicos sao dinamicos como as préprias criancas possuem
movimento, sons, cores, texturas. Oferecem acessibilidade, flexibilidade, inte-
ratividade e conectividade. A adogao desses recursos nao significa abandonar
as tradicionais formas de aprender, interagindo com as brincadeiras populares
e seus brinquedos, nem os livros impressos e outros objetos presentes histori-
camente nas multiplas maneiras que as escolas de Educacdo Infantil desenvol-
veram e desenvolvem suas propostas educativas. As exigéncias do debate atual
e que este texto convida a refletir, referem-se as possibilidades de integracdo
dos recursos que as novas tecnologias oferecem, para ampliar os direitos de
aprendizagens dos(as) estudantes nessa fase da vida da crianga, levando em
consideracdo todos os aspectos que favorecerdo as aprendizagens significativas,
na resolugao de problemas através de desafios.

Entende-se que a escola é a responsavel, por conferir sentido aos fenomenos tec-
noldgicos vivenciados hoje. E importante favorecer atividades com intenciona-
lidade inteligente, prazerosa, para o desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo.
Entende-se, aqui, o processo de inser¢do de uma cultura tecnoldgica a servico do
bem comum e do crescimento pessoal que se pode iniciar nos primeiros estagios
de vida escolar. A demanda esta em refletir melhor reflexdao que se impde sobre
a concepcdo do que se entende por locais educativos. Serd que eles sdo meros
espacos que devem ser apenas limpos e seguros? Ou sdo ambientes que otimizem
uma diversidade de relacdes, que gerem aprendizagens prazerosas, que ampliem
o conhecer e o conviver com outras criancas e adultos? Sera que as novas tecno-
logias podem também favorecer um ambiente de aprendizagem para criancas?

4.7.1 Ambientes multissensorias favorecendo as aprendizagens

na Educacao Infantil
Um ambiente multissensorial é considerado ndao como um espago monoldgico
estruturado de acordo com um padrdo formal e uma ordem funcional,mas como
um espago no qual dimensdes muiltiplas coexistem, até mesmo as opostas. E
criado um ambiente hibrido no qual o espaco adquire forma e identidade através
das relacdes (CEPPI; ZINI, 2013 p. 18).

Refletindo sobre espacos diferenciados, dedicados as criancas, pode-se pensar
em cenarios que propiciem, no seu bojo, praticas com ferramentas que promo-
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vam experiéncias multissensoriais. Esses espacos relacionais ou espacos inte-
grados promovem relacdes com varias areas do conhecimento, suscitam novas
percepcoes, construcdo de valores, vivéncia das identidades, realizando perma-
nentes conexodes. Em um espago com objetos diversificados, pode ocorrer um
didlogo entre as varias linguagens possiveis, explorando todos os sentidos, e ndo
se trata de uma concepcdo em que sejam meros estimulos, mas, ao contrario,
que seja reconhecido o papel da sinestesia na prépria cognicdao numa perspec-
tiva de construcdo do conhecimento. Com a utilizacao das diversas linguagens,
os materiais tecnoldgicos podem auxiliar na criagao, narragao e interpretacdo de
histérias, ajudar a fazer representa¢des, nomear, analisar, construir conceitos
de tempo, espaco, direcdo, identificar caracteristicas, resolver problemas e lan-
car desafios. Nesse sentido,considera-se que
As inteligéncias em um ser humano sdo mais ou menos como as janelas de um
quarto. Abrem-se aos poucos, sem pressa e pra cada etapa dessa abertura exis-
tem multiplos estimulos. [...] E um erro supor que o estimulo possa fazer a janela
abrir-se mais depressa. Por isso, essa abertura precisa ser aproveitada por pais e
professores com equilibrio, serenidade e paciéncia. O estimulo ndo atua direta-
mente sobre a janela, mas se aplicado adequadamente, desenvolve habilidades,
e estas sim, conduzem a aprendizagens significativas (ANTUNES, 2000, p. 19).

Para compreender o papel do(a) educador(a) — mediador(a) nesse cenario, en-
fatiza-se o conceito central de Vygotsky (1987) de mediacdo como processo de
intervencao numa relacao que deixa de ser direta e passa a ser mediada. Nesse
aspecto, as aprendizagens podem ser mediadas pelo(a) professor(a) e também
pela tecnologia. A escola conectada, para as criangas mais novas, é uma realidade
possivel, a partir de um planejamento com objetivos claros, no sentido de desen-
volver habilidades para o letramento cultural através, por exemplo, do estudo dos
géneros em ‘criacoes conjugadas’ (SANTAELLA, 2007, p. 78). Fala-se em mover
letramentos para multiletramentos. Além dos livros, jornais, revistas, brinquedos
e artefatos diversos que sdo muito importantes, existem na hipermidia, os hiper-
contos, poemas visuais, as animacdes, livros digitais e jogos interativos.

A presenca das tecnologias na escola, desde a Educacao Infantil é mais uma
oportunidade de constru¢do de uma Educagao Inclusiva, e que pode ocorrer
maior igualdade de oportunidades em ambientes diferenciados, com o uso das
tecnologias assistivas que adotam recursos mais adequados para todas as pes-
soas com suas especificidades. A escola precisa estar sintonizada com essas
demandas mostrar-se atenta aos novos desafios da educacdo no século XXI, a
construcdo de valores e atitudes que precisam ser trabalhadas pedagogicamente
e nos mais diversos espacos de aprendizagens.
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5 A ORGANIZAGCAO CURRICULAR DA EDUCAGAO INFANTIL

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL. Ministério da Educa-
¢do e do Desporto, 2013a), as praticas pedagdégicas, que compdem a proposta
curricular da Educacgdo Infantil, devem ter como eixos norteadores as intera-
¢oOes e a brincadeira.

A matriz curricular da educacdo infantil é composta por um conjunto de prati-
cas, articulando as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico, do
meio em que vive e das relacOes entre elas e os(as) educadores(as), e entre as
criancgas de seu meio social.

Toda e qualquer proposta curricular deve ser flexivel, ou seja, as institui¢des de
educacao infantil devem estar organizadas de forma a favorecer e valorizar a
autonomia das criancas e, para que isso ocorra, as atividades devem estar ex-
postas de forma que levem as criangas ao desenvolvimento integral ativo. Cabe
aos(as) educadores(as), portanto, propiciar situacdes de aprendizagens coletivas
e/ou individuais orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento dos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

As matrizes estdo organizadas de acordo com os eixos e principios da Politica de
Ensino da Rede, contemplando os direitos de aprendizagens essenciais ao pro-
cesso de desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educacao Infantil.

Sao linhas orientadoras, tracadas para um projeto educativo, que proporcionem
aos estudantes atividades contextualizadas em funcdo das suas experiéncias,
entendido como um processo continuo e dinamico, entre a teoria e a pratica.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A Politica de Ensino da RMER tem como finalidade construir um corpo comum
do trabalho pedagégico das unidades educacionais, a partir da utilizagao de ba-
ses tedricas e metodoldgicas e uma matriz curricular Gnica, de acordo com a
modalidade e/ou etapa de ensino.

Nessa perspectiva, este livro procurou discorrer sobre temas que fazem parte do
universo da Educagao Infantil, e entdo fortalecer a pratica pedagdgica, contri-
buindo para o desenvolvimento das potencialidades da crianca e as relagdes por
ela vivenciadas na vida e no meio educacional. Foram levadas a discussao e/ou
reflexdao as concepcoes, as finalidades e as fun¢des sociais da Educacao Infantil
em diversos contextos, no sentido ndo s6 de favorecer a ampliacdo dos conheci-
mentos dos(as) educadores(as), mas também de aproxima-los(as) do universo
da crianca, reconhecendo-a, como sujeito histérico e de direitos.

As diretrizes e os fundamentos, abordados em todo o documento, objetivam pro-
mover os direitos de aprendizagens das criancas e a compreensao dos(as) educa-
dores(as) sobre 0s processos constituintes de um ambiente educacional estimula-
dor, desafiador, criativo, que valorize e respeite o desenvolvimento e a aprendiza-
gem infantis; que respeite a cultura e a diversidade;que colabore com as relagdes
interpessoais e que trabalhe numa perspectiva de valorizacdo do curriculo com
base nas interagdes e brincadeiras no cotidiano da creche ou pré-escola.

Durante o processo de escrita do presente livro, o Grupo de Trabalho da Politi-
ca de Ensino da RMER realizou a andlise de documentos oficiais e desenvolveu
pesquisa tedrica e de campo, contando com a importante colaboracdo dos varios
segmentos que fazem a Educacdo Infantil da RMER: equipe técnica da Divi-
sdo de Educacdo Infantil, Grupo Ocupacional do Magistério (GOM) e ADI. Todos
contribuiram, para que o livro ndo se configure apenas como um documento de
consulta, mas que faca parte do cotidiano da unidades educacionais, fornecendo
subsidios para uma organizacao da pratica pedagdgica que possibilite o desen-
volvimento cognitivo, social e psicomotor da crianga.

Em sintese, a Politica de Ensino apresenta diretrizes e metas orientadoras que
subsidiardo o processo de formacdo discente de qualidade, atendendo as fungdes
sociopoliticas e pedagdgicas da educacdo.
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