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APRESENTAGAO

A Secretaria de Educacéo da Cidade do Recife pretende, através
do processo de construgdo da Politica de Ensino, subsidiar o
trabalho desenvolvido nas unidades educacionais, bem como
construir coesdo entre as a¢des desenvolvidas, no que concerne
as concepgdes trabalhadas, conceitos envolvidos e, sobretudo, no
fomento a garantia dos direitos de aprendizagem do nosso grande
grupo de estudantes que precisam estar inseridos numa escola

contemporénea e ajustada as suas necessidades cidadas.

O material apresentado é fruto de investimento no trabalho interno,
através de estudos realizados, identificagdo das praticas exitosas
na rede e construgdo de significados na medida em que vincula
todo o arcabougo tedrico com as praticas exercidas e o cotidiano
das escolas. Toma como base o legado histérico ja construido na
nossa cidade, apontando novos rumos ao inserir a discussao
sobre as questdes da Diversidade, do Meio Ambiente e da

Tecnologia na Educacéo.

Assim, este caderno apresenta os fundamentos tedrico-
metodologicos que sdo os principios orientadores para que o
processo escolar assegure os direitos de aprendizagem
indispensaveis ao enfrentamento dos grandes desafios sociais,
cognitivos e culturais do mundo contemporaneo. Portanto, é a
identidade pedagdgica que precisa ser materializada e

institucionalizada em todas as unidades educacionais.

Sendo assim, &€ com grande satisfacdo que entregamos a cada



profissional do grupo ocupacional do magistério o documento
Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife - subsidios da
organizagdo curricular. Caderno 1 — Fundamentos teédrico-

metodoldgicos.

O material é apresentado em seis capitulos. No primeiro, intitulado
Construindo Significados, é realizado o resgate da memoria
pedagogica da rede. No segundo, nomeado Eixos e Principios
da Politica de Ensino: Escola Democratica, Diversidade, Meio
Ambiente e Tecnologia, s&o tratados os alicerces conceituais e
0s caminhos que assegurarao as aprendizagens, considerando os
eixos como veiculo da convivéncia e da experiéncia cidada. No
terceiro capitulo, denominado Que Conhecimentos Privilegiar na
Escola?, os assuntos abordados sdo o curriculo e a nova
identidade necessaria aos docentes e as unidades educacionais; a
integracdo de novos saberes ao curriculo; os eixos teméaticos
como orientadores da pratica e das discussdes pedagdgicas e as
aprendizagens para além dos muros da escola. O quarto capitulo,
que se intitula A Avaliagdao, apresenta a discussao sobre a
concepgdao de avaliagdo na perspectiva de assegurar as
aprendizagens e trata dos instrumentos avaliativos e dos
conselhos pedagoégicos. No quinto capitulo, Os Processos de
Ensinar e Aprender, sdo apresentadas as ideias sobre o fazer
pedagégico de modo indissociavel da reflexdo e do registro das
suas respectivas praticas. No ultimo capitulo, Educagdao Basica
no Recife, sdo apresentadas as concepcgbes, as etapas e as

modalidades da Educacédo Basica no Recife.

Na certeza de que o material sera objeto de estudo e reflexao,



entregamos com prazer este documento, considerando-o um
passo importante na consolidagdo da Politica Educacional da
Cidade do Recife. Os passos seguintes, na esfera da construcao
da unidade pedagdgica, que envolvem a publicacdo dos cadernos
especificos por etapa e modalidade (Educagado Infantil, Ensino
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacao
Tecnoldgica e Educacédo Especial), estdo em curso e em

construgdo com todos os setores envolvidos.

Finalmente, cumprimentamos a todos os profissionais do GOM,
envolvidos direta e indiretamente com esta importante construgao,
e o0s convidamos a serem autores de uma nova pagina na

educacao municipal.

Recife, maio de 2014

Geraldo Julio de Mello Filho

Prefeito da Cidade do Recife

Jorge Luiz Miranda Vieira

Secretario de Educagao






Conhecendo outros espagos da cidade - Willianne Barreto - 72 ano - Ensino Fundamental

Anos Finais - Escola Municipal Octavio de Meira Lins

Compartilhar narrativas e construir novos significados em um

mundo de diferentes saberes culturais
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A PALAVRA MAGICA

Certa palavra dorme na sombra
de um livro raro.

Como desencanta-la?

E a senha da vida

a senha do mundo.

Vou procura-la.

Vou procura-la a vida inteira

no mundo todo.

Se tarda o encontro, se ndo a encontro,
nao desanimo,

procuro sempre

Procuro sempre, e minha procura

ficard sendo
Minha palavra.

Carlos Drummond de Andrade
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Construindo Significados

Memoria Pedagoégica da Rede Municipal de Ensino
Conhecendo o passado para explicar o presente e

sonhar o futuro

A educagcdo estd entre as
atividades mais elementares e
necessarias da sociedade humana,
que jamais permanece tal qual é,
porém se renova continuamente
através do nascimento, da vinda
de novos seres humanos.

Hannah Arendt
Entre o Passado e o Futuro

A instituicdo da Rede Municipal de Ensino do Recife
remonta ao Século XIX. Em 1895, inauguram-se as trés primeiras
escolas municipais em parceria com o Governo do Estado: A
Escola de Santo Amaro das Salinas, a Escola Pinto Damaso no

bairro da Varzea e a Escola Municipal da Iputinga.

Apesar de o estabelecimento das escolas de
primeiras letras sempre estar na dependéncia das vontades
politicas das elites locais, diferentemente do que se pode pensar,
essas intengbes nao acolheram nenhum tipo de proibicdo ao
acesso da populagao livre e pobre as escolas, tanto na condigéo
de aluno como na de mestre. O fato € que entre a segunda

metade do século XVIII e a primeira metade do XIX, Pernambuco
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foi a Capitania onde houve maior crescimento populacional e
Recife acolheu o maior indice de pessoas livres, de cor, de toda a
América Portuguesa (SILVA, 2007). Ainda que nao existisse
restricdo a condigao social dos estudantes nas escolas publicas,
era dificil para uma familia pobre manter mais de uma crianga ou

jovem frequentando as aulas.

Se durante a Colbnia, a educacao era subsidiada pela
carne verde cortada nos agougues (460 gramas corresponderiam
a um Real) e pela aguardente da terra (por dois litros seriam
pagos dez réis), na Republica, a “Décima Urbana”, ou “Décima
dos Rendimentos dos Prédios Urbanos”, imposto cobrado das
cidades, vilas e lugares situados a beira mar, possibilitou ao Recife
assumir sua autonomia administrativa e garantiu ao prefeito
Manoel Pinto Damaso (1891-1893), investir em cerca de cem
escolas primarias, contratar professores e funcionarios, adquirir
material pedagdgico e de expediente e mobveis apropriados.
(PERES, 2006, p. 47-48)

Quanto aos professores municipais, alguns tinham
pouca ou nenhuma formacdo, mas havia também docentes
qualificados, através das Escolas Normais. A nomenclatura para
designar os profissionais de ensino foi alterada pela lei imperial
referente a Instrugdo Publica de Primeiras Letras, sancionada em
15 de outubro de 1827. Inicialmente designados de mestres régios
ou mestres de primeiras letras, apés o0os exames a que se
submetiam recebiam o titulo de Professores Imperiais ou
Professores Publicos. Essa seria uma forma de diferencia-los dos

mestres de oficio. Ja as mulheres, que a partir dessa data tiveram
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autorizagdo para se dedicarem ao magistério publico, continuaram

a ser chamadas de mestras.

No inicio do século XX, a maior parte das escolas
municipais encontrava-se no bairro da Boa Vista, sendo que a
maioria constituia-se de escolas isoladas, ou seja, escolas de uma
Unica sala e apenas um professor. No entanto, a populagado
solicitava o estabelecimento de equipamentos urbanos e de
servigos (abastecimento de agua, saude, esgoto, educagdo) em
diferentes areas no suburbio. Atendendo as pressdes populares,
em 1914, o prefeito Dr. Eudoro Corréa (1911-1915) comunica, em
sessdo extraordinaria, a criagdo de “cadeiras” em Areias, Arraial,

llha de Caxanga, Campo Grande, Peres, Madalena e Torrdes.

A rede municipal sofria com o baixo indice de
frequéncia. O fator apontado era a falta de carteiras para os
estudantes. Nas escolas onde havia conforto e os estudantes
matriculados nao compareciam, a responsabilidade recaia sobre a
competéncia do professor. O Inspetor Geral da Instrugdo Publica
do Recife, José Agripino Regueira Costa, em 1913, chama
atengao para a necessidade de se associar a introdugdo de novos

métodos a formagao dos mestres.

A maioria das escolas da Prefeitura era isolada,
existiam trés escolas reunidas (unidao de duas ou mais escolas
isoladas em uma mesma casa) uma na Avenida Arquimedes de

Oliveira (Santo Amaro), uma na Torre e uma na Madalena.

Em relatério apresentado pelos inspetores das

escolas municipais do Recife ao Prefeito, Coronel Eduardo de
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Lima Castro, fica clara a situagcdo em que se encontrava a

educacéo publica no inicio da década de 1920:

(...) o ensino nas escolas deste municipio é
descurado e cheio de vicios, ndo tendo merecido
ainda dos governos o carinho e atencdo de que
tanto necessita. (...)

Além das salas impréprias em que funcionavam,
sem ar e sem higiene, faltando mesmo, a muitos, o
aspecto de escolas, porque tém caréncia de tudo,
os métodos empregados para aprendizagem das
diversas disciplinas, estdo muito a desejar, muito a
perder de vista dos que sdo hoje usados diante da
evolugao do ensino. (Apud SANTANA, 2000, p. 36)

Os inspetores defendiam a construgdo de Grupos
Escolares, mas nao descartavam a possibilidade de melhoria nas
escolas, isoladas por meio de construgdo de salas adequadas e
aparelhadas com material pedagogico apropriado. Chamavam
ainda a atencdo para a necessidade de se aumentar o valor
destinado ao aluguel das salas isoladas, para que os estudantes e
professores pudessem trabalhar em um ambiente mais
apropriado. Indicavam, também, que os grupos escolares fossem
construidos nos subulrbios para atender a necessidade da
populagao e, também, porque ali dificimente encontrariam salas
adequadas para alugar. (SANTANA, 2000, p. 39)

O método utilizado era o Método Lancaster ou Ensino
Mutuo, no qual o ensino da leitura e da escrita era realizado
simultaneamente e os melhores alunos poderiam ser monitores.
Na década de 20, o Dr. Candido Duarte, inspetor escolar, realizou
reunides nas escolas municipais para apresentar aos professores
0o método de ensino de Pestalozzi e de Froebel. “O Método
Analitico procurava desenvolver na crianga a capacidade de

observacgéo. Rejeitava o ensino de regras decoradas. Estabelecia
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que se deveria partir sempre do simples para o composto, do
concreto para o abstrato, do conhecido para o desconhecido.”
(SANTANA, 2000, p. 36)

Apesar de se declarar que as escolas publicas
municipais de Recife eram as mais bem localizadas e equipadas,
quando comparadas as de outros municipios pernambucanos, na
sessao ordinaria do Conselho Municipal do Recife, em 1928, o

prefeito Joaquim Pessba Guerra afirma que:

O ensino publico municipal, apesar dos esforgos da
sua Diretoria e do corpo docente convenientemente
aparelhado, embora deficiente, ainda ndo tem a
organizagao requerida pelo mistér.

Com uma frequéncia de 6349 alunos, exagerada
para o numero de professoras, as escolas nao
satisfazem as exigéncias da pedagogia moderna,
acumulando numero excessivo para satisfazer a
frequéncia dos alunos.

Sao do relatério apresentado no comego deste ano
pelo Diretor da Instrugdo Publica Municipal as
seguintes palavras emocionantes: “O numero de
escolas isoladas no Municipio do Recife é
deficientissimo, urgindo a criagdo de 150 escolas”.
E como ndo deve ser assim, se a ultima estatistica
procedida pela mesma Diretoria acusa o numero
espantoso de 7396 criangas a mais, segundo os
dados colhidos faz alguns anos, sem que qualquer
medida tenha sido posta em pratica para ampara-
las contra a ignorancia!?!

Déi-nos a contingéncia orgamentaria que nos levou
a dispensar professoras adjuntas, cujos bons
oficios vinham sendo comprovados nas regéncias
das cadeiras que as havia elevado a necessidade
da instrugao.

Impbe—se a construgdo de escolas profissionais
destinadas a orientar a atividade moga e
prometedora da nossa gente, cuja aptiddo fatos
diarios tanto exaltam.

Felizmente o governo do Estado vai encarar o
problema com seguranca e éxito.

ALei N° 1842, de 30 de dezembro de 1926, autorizou

o Governo Estadual a unificar o Ensino Primario em todo o Estado.
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Em 1928, o prefeito Francisco da Costa Maia extinguiu a Diretoria
da Instrugdo Publica Municipal e transferiu para o Estado toda a

rede escolar municipal.

Com a estadualizagdo das escolas municipais, na
primeira década do século XX, Recife s6 volta a constituir uma
rede de ensino na década de 1960, com a acdo do Movimento de
Cultura Popular — MCP. A inclusdo da educagédo fundamental ao
projeto que trabalhava com musica, teatro e artes plasticas foi do
entdo prefeito Miguel Arraes de Alencar. Sua sede situava-se no
Sitio Trindade.

Segundo o artista Abelardo da Hora, o movimento
tinha como finalidade a “elevacédo do nivel cultural do povo e a
educagado do povo para a vida e para o trabalho”. (BARBOSA,
2010, p.80) Como em Recife ndo havia, dentro do orgamento,
dotagado especifica para educagao, foi realizada uma campanha
para assegurar os salarios dos professores, através de
contribuicdes oferecidas pelo comércio local. As bancas escolares
foram produzidas na prépria prefeitura. Muitas empresas se
inscreveram para se tornarem sociocolaboradoras do MCP, com o
objetivo de financiar professores. A inauguragao das dez primeiras
escolas publicas fez parte da programagédo das festividades em
comemoracgao ao Dia do Trabalhador. Em setembro de 1960, ja se
contavam 201 escolas mantidas pelo Movimento de Cultura
Popular. A merenda era fornecida pela Companhia Nacional de
Merenda Escolar e o material escolar era encaminhado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP.

Alguns comerciantes também colaboravam na aquisigdo do
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material didatico.

O Movimento de Cultura Popular constituiu 201
escolas, com 626 turmas, 19.646 alunos (criangas, adolescentes,
adultos), 452 professores e 174 monitores. O sucesso do trabalho
foi tdo grande que seus idealizadores foram convidados para
apresentarem o projeto e ajudarem a implanta-lo em diferentes

Estados da Federagao.

No entanto, a sociedade brasileira vivia uma grande
instabilidade politica que culminou com o golpe militar de 1964.
Todos aqueles que buscavam uma sociedade mais justa e
igualitaria sofreram na pele o pregco de sonhar com um Brasil
diferente. A sede do MCP foi invadida, documentos e

equipamentos destruidos.

As escolas foram incorporadas pela Fundagao
Guararapes, que ndo manteve a mesma ideologia do Movimento
de Cultura Popular. As palavras POVO e VOTO, que introduziam a
alfabetizacdo dos adultos pelo método Paulo Freire, foram
esquecidas. Como resisténcia ficaram algumas escolas

comunitarias.

Segundo o Art. 1° da Lei N° 9.552, de 26 de
novembro de 1965,

Fica o Chefe do Executivo Municipal, autorizado a
instituir, dentro do prazo de noventa (90) dias, uma
Fundagdo que tenha por finalidade a promogao
educacional do homem e da familia, através do
ensino  elementar, médio, profissional e,
facultativamente, religioso, do servico de
comunidade; dos desportos; da  higiene
habitacional e do cooperativismo.
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Com o final do regime militar e a reconquista do
Estado de Direito, a Secretaria de Educagéo e Cultura da cidade
do Recife, na perspectiva de atender a populagdo mais carente e
reverter os altos indices de reprovacao da 12 para a 22 série do

Primeiro Grau, da inicio ao Ciclo de Alfabetizagao.

O Ciclo de Alfabetizagdo consistia em uma proposta
de simultaneamente alfabetizar os estudantes e promover a
formacdo continuada dos professores. Garantir ndo s6 a
permanéncia da crianga na escola, mas oferecer-lhe um ensino de
qualidade, proporcionar-lhe compreender, interpretar e transformar
a realidade em que vivia. Para tanto, era necessario que o
educando se apropriasse da leitura e da escrita. N&o haveria
preocupagdo com a seriagao, pois 0 processo se daria em dois
anos. A alfabetizagdo compreendia o estudo de Lingua
Portuguesa, Matematica, Artes, Ciéncias, Estudos Sociais,
Educacao Fisica, e Programa de Saude, tudo trabalhado de forma
integrada. Ao final do segundo ano do ciclo, a crianga ingressaria
na terceira série. Caso a crianga ndo tivesse desenvolvido as
habilidades necessarias para a terceira série, seria oferecido um
ano complementar para que fossem sanadas as dificuldades. Um
grupo de professores ficaria responsavel pela concepgdo e
proposi¢cao dos conteldos e atividades a serem aplicadas nesse

ano complementar.

O Ciclo de Alfabetizagdo foi implantado em 111
escolas e ampliou a jornada escolar para 5 horas. Os professores
alfabetizadores participavam de formagao em servigo. A formagao

continuada se dava em dois niveis: a formacdo de um grupo de
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assessores, especialistas nas diferentes areas do conhecimento,
que instrumentalizava os instrutores, através de encontros de
estudo e produgdo de textos e atividades didaticas e, a atuacao do
grupo de instrutores (supervisores ou coordenadores) em reunido

com os professores ou através de acompanhamento as escolas.

Cabe lembrar que mudangas também aconteceram
com as turmas de 52 a 82 séries, Ensino Médio e Alfabetizacao de
Adultos. Os professores tinham reunides sistematicas de estudo
com os assessores das diferentes areas do conhecimento, para

melhor desenvolvimento da sua pratica pedagdgica.

Com a mudanga de governo em 1989, a politica
educacional mudou de rota. Ocorreu a implantagdo de um

programa de avaliagdo de desempenho da Rede.

Em consonéncia com as Conferéncias Brasileiras de
Educacéo, foram realizadas, em Recife, as primeiras Conferéncias
Municipais de Educagdo (COMUDE) 1993, 1995 e 1996. Foram

também instalados os Conselhos Escolares.

No ano de 1996, a Secretaria de Educacgéo e Cultura
publica Tecendo a Proposta Pedagogica, resultado do processo de
discussdes iniciadas em 1993, através da formacdo continuada
dos professores e dos féruns de debates promovidos. Todo o
processo foi acompanhado por uma equipe de assessores das
diferentes areas do conhecimento que, junto com os professores,

corpo técnico e gestores elaboraram a proposta.

Com a vontade politica de romper com a linearidade

da educacgdo escolar e pautada na teoria da aprendizagem de
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base construtivista e sdcio-interacionista, a Secretaria de
Educacdo adotou, a partir de 2001, a organizacdo da educacéo
em Ciclos de Aprendizagem, cujo objetivo era focar na relacéo

professor-aluno, como ocorria a aprendizagem.

A adocgao da universalizacdo do ensino fundamental
de nove anos €& uma clara referéncia aos principios de
solidariedade, liberdade, participagédo e justica social, em que se
baseiam a politica educacional da Rede Municipal de Ensino do

Recife.

No ano de 2002, foi realizada a IV Conferéncia
Municipal de Educacao e langada a versao preliminar da Proposta
Pedagogica da Rede Municipal de Ensino do Recife, Construindo

Competéncias.

Mudangas sociais significativas foram implantadas na
cidade, e a educacdo acompanha esse processo. Recife possui
uma realidade pedagégica complexa e por isso quem gerencia a
Secretaria de Educacdo precisa ter uma visdo de mundo muito
além dos muros da cidade. Nessa perspectiva, foi implantada na
Rede Municipal de Ensino do Recife, em parceria com as
Secretarias de Educagédo de Olinda, Camaragibe e Jaboatao, a

Escola de Tempo Integral, cujo objetivo era

integrar os estudantes em uma jornada escolar
diaria ampliada, com atividades pedagdgicas
diversificadas que assegurassem a aprendizagem,
ampliassem o horizonte cultural dos alunos,
desenvolvendo e consolidando principios tais como
solidariedade, liberdade, participacdo e justica
social.
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(PROJETO INTERMUNICIPAL ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL, Secretaria de Educagdo da
Prefeitura do Recife, 2004, p. 1)

Uma clara politica de valorizagdo do magistério foi a
inscricdo dos professores como soécios na Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia, além da participagdo dos mesmos no

Encontro da SBPC em Salvador e em Goiania.

O modelo de participacao cidada adotado pela gestéao
municipal possibilitou a criagdo do Orgamento Participativo da
Crianga - OP Crianga, que mobilizava os estudantes de todas as
escolas da rede. Assim como os adultos, as criangas também
elencavam suas prioridades que eram entregues ao prefeito da
cidade. Os delegados e conselheiros do OP Crianga, ao longo do
ano letivo, mobilizavam seus colegas nas escolas das diferentes
Regides Politico-Administrativas (RPAs), para acompanhar o que
estava sendo realizado. O prefeito e os secretarios, num grande
encontro democratico com as criangas, apresentavam suas

realizagdes.

A formagédo continuada do professor visava uma
constante revisdo das praticas pedagogicas, principalmente
aquelas mais convencionais que transformam a escola em espaco
autoritario. Apds consulta realizada entre os educadores, em 2005,
optou-se por momentos de formagao mais especificos, ligados ao
trabalho do educador. A Secretaria aderiu ao Programa Proé-
Letramento nas areas de Alfabetizagao e Linguagem e Matematica
do Ministério da Educagao. Foi assinado convénio com o Centro

de Estudos em Educagéo e Linguagem da Universidade Federal
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de Pernambuco - CEEL/UFPE, que atuou junto aos
coordenadores pedagodgicos que se tornaram tutores-formadores.
O processo de formacao aconteceu para todo o Grupo
Ocupacional Magistério, docentes de Educacdo de Jovens e
Adultos, de Educagao Especial, de Biblioteca; de 3° e 4° Ciclos de

Aprendizagem e Ensino Médio.

Como forma de valorizar a leitura e a escrita foi criada
a Geréncia de Biblioteca e Formacéao de Leitores, que entre outras
agdes procurava promover e criar uma rede de leitores, ampliar e
diversificar o acervo, instalar e reestruturar bibliotecas, oferecer
formagao continuada aos mediadores de leitura e incentivar o
desenvolvimento da autoria de estudantes e professores. A
producgéo escrita e grafica era submetida ao Conselho Editorial e,

caso fosse aprovada, seria publicada.

Para o desenvolvimento de um trabalho coletivo e
coerente em direcdo a uma educagao emancipatdria e voltada
para o respeito as diferencas, a diversidade e ao meio ambiente, o
Grupo de Trabalho em Orientagdo Sexual - GTOS e o Grupo de
Trabalho das Relacdes Etnico-Raciais - GTERE, a Escola
Ambiental Aguas do Capibaribe, entre outros programas, foram
inseridos em uma perspectiva de interdisciplinaridade e de

colaboracao na formagao continuada dos professores.

O acesso a educacéao de qualidade, a valorizagcao dos
profissionais de educacdo somados ao respeito a identidade e a
diversidade da populagdo que compde o Recife, constituiram a
inversdao das prioridades assumidas pelo Governo Municipal

contra a desigualdade historicamente construida.

27



+ Educadoras (es) e Educandas (os)
Constroem a Politica de Ensino, a Politica de
Ensino Constréi Educadoras (es) e

Educandas (os)

Fotografia 1 — Professoras Maria Ana Paula, Julieta e Estudantes que Compdem a
Comissdo COM-VIDAS da Escola Municipal Octavio Meira Lins

| B oo e
ot

Acervo da Escola Municipal Octavio de Meira Lins

(...) Esta em disputa abrir o lugar para a histéria da
docéncia, para os saberes do trabalho, para a
emergéncia dos sujeitos, especialmente da
infancia, adolescéncia e juventude na sociedade e
na escola. Esta em disputa politico-pedagogica
abrir espacgos na sala de aula e nos curriculos para
o direito a nos autoconhecer e os educandos
conhecerem sua proépria histéria. Abrir espago para
as memorias e as vivéncias do tempo, do espaco e
das lutas por um digno viver. Saberes que disputam
nossa docéncia e o territério dos curriculos.
(ARRQOYO, 2008. p.16)
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A Palawvrar Magica no- relato- dav
Professova Arlinda

Inclusdo é sair da escola dos diferentes e promover a escola das
diferencas
Mantoan

Igor chegou para mim no inicio do ano, é um cadeirante, com
muitas dificuldades motoras, com comprometimento nos membros
superiores, ndo fala, a ndo ser alguns sons, mas tem um sorriso e um
brilho nos olhos que ndo tem quem ndo se apaixone... Aprendi que
quando lidamos com criangas que tém alguma deficiéncia, ndo devemos
olhar estas deficiéncias, mas as suas possibilidades. Olhar as deficiéncias
trava o nosso trabalho, descobrir suas possibilidades no dia a dia, nos
leva a superar velhos conceitos que sé impedem o nosso crescimento
como pessoa, como profissional e, o pior, impedem o crescimento do
outro; ou seja, tornamos o nosso aluno mais deficiente do que a prépria
deficiéncia que ele possui.

Meu trabalho foi, de inicio, de observagdo, procurava integra-lo
em todas as tarefas desenvolvidas em sala e, assim, ia descobrindo as
suas potencialidades, dificuldades e capacidades de lidar com
determinadas tarefas. Observei que sua dificuldade o impedia de usar
lapis, entdo comecei a usar materiais concretos como, por exemplo, o
alfabeto movel. Ndo queria que ele ficasse apenas observando as
criangas escreverem, entdo comecei a recortar pedacinhos de papel,
tirinhas com respostas de perguntas feitas onde ele poderia escolher as
respostas dos exercicios, fazia pareamento de palavra/palavra;
palavra/figuras, palavras contidas em frases... Nas aulas de digitagdo
percebi que Igor ndo tinha problema em digitar, usa o dedo indicador de
uma das mdos muito bem, assim, comegou a escrever com O
computador, quanta surpresa!

Como saber se era capaz de ler? Ele ndo fala. Comecei a ditar
palavras que previamente havia escrito em pedacinhos de papel e pedia
que ele apontasse a palavra ditada, qual ndo foi minha surpresa, acertou
a maioria delas... Hoje ja consegue ler, o que me deixa muito feliz...
Através de seus desenhos, percebo sua compreensdo dos assuntos
estudados. Tais desenhos e escritos formam o seu portfélio, que me
serve de norte para continuar o trabalho.
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Hoje digita sites, na internet, que quer visitar e € muito bom em
jogos... Entdo, usamos jogos didaticos de portugués e matematica,
cartelas de digitacdo de palavras trabalhadas em sala de aula... Mas a
escrita parecia, ainda, muito distante. Com os pilotos de quadro velhos,
adaptei para lapis comum e ai Igor comegou a escrever, mas ainda assim
era dificil... Pesquisando descobri |apis apropriados para criangas com
dificuldades na motricidade fina, solicitei a direcdo da escola, que logo
atendeu meu pedido. Agora, Igor desenha, pinta como todos os alunos
da sala, dbvio que ndo com tanta precisdo, com a letrinha maravilhosa
gue esperamos, mas com a sua letra, o seu jeito, se fazendo entender.

O que dizer de uma crianga que acerta 16 questdes numa
provinha Brasil de matematica, de uma crianga que gosta de participar
das festas, e por ndo conseguir cantar, aprendeu a fazer gestos com o
Unico bracinho que ainda faz movimentos, que ndo perde a
oportunidade de participar das rodas de histérias, e que faz questdo de
conta-las usando a minha voz?

O que dizer de uma crianga que vai a todos os passeios, que ndo
tem medo de se balangar amarrado ao cinto de seguranga, ou de subir
em uma gangorra... Sera tao deficiente?

Quero sempre ter criangas assim em minha sala de aula, quero
aprender com elas, quero dar-lhes oportunidades de se descobrirem
junto ao outro, como seres capazes de seguir em frente. Quero ser
autora de uma inclusdo verdadeira. Sei que duvidas virdo, frustragdes,
mas elas serdo impulsos para novas descobertas... Pesquisar em livros e
na internet os problemas de nossos alunos é bom, mas descobrir no dia-
a- dia é melhor ainda, aprendemos coisas que nao estdo nos livros.

Posso dizer que Igor é capaz de ler, interagir e crescer como
qualquer crianga... Apenas o modo de ser é diferente... Sinto muito
orgulho de, neste ano, ter participado de sua vida... E s6.

Professora Arlinda Noronha M. da Motta - Escola Municipal
Ednaldo Miranda

Esta Politica de Ensino vem sendo construida e
reconstruida ao longo dos ultimos (dez) anos, a muitas maos, em
diferentes momentos: nas unidades de ensino, por professoras

(es), que, em sua pratica cotidiana, fazem novas leituras do que
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deveria conter um curriculo para os tempos atuais; nos encontros
com coordenadoras (es) pedagodgicas (o0s); na formagao das (dos)
gestoras (es) da rede, com a convicgao de que a participagédo das
(dos) educadoras (res) nessa construgao € condigdo necessaria

em uma gestdo democratica.

Pautada pelos principios éticos da solidariedade,
liberdade, participagao e justica social, a proposta pedagdgica
elaborada em 2002, na forma de uma versao preliminar,

Construindo Competéncias, definia em sua apresentacao:

0 compromisso com uma educagao com qualidade
social, baseada na adesdo a uma politica de
inclusdo, respeito a diversidade e aos diferentes
tempos para aprender; desenvolvendo politicas de
igualdade, possibilitando aos alunos a insergao em
uma sociedade mais justa e democratica. (p. 2)

Essa versdo preliminar analisada e discutida em
diferentes contextos orientou a producdo de documentos da
Secretaria de Educacdo e possibilitou sua socializagdo em

seminarios para trocas de experiéncias.

Tais momentos possibilitaram também que as (os)
professoras (res) manifestassem suas sugestbes em relagcdo a
proposta, reafirmando seus principios, mas sugerindo uma
definigdo curricular minima para cada ano/ciclo da Educacgao
Infantil e do Ensino Fundamental e para a modalidade de EJAI,
que orientassem o planejamento das atividades escolares, as
acbes de formacgdo, de coordenacdo e de escolha de material
didatico.

Outras preocupacbes foram sendo colocadas, no

decorrer do tempo, relativas as criangas, jovens, adultos e idosos
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com deficiéncia, estudantes das nossas escolas, para os quais era
preciso adaptar o curriculo levando em conta suas diferencgas, seu
processo de construgdo de conhecimento, mas também a incluséo

em turmas compativeis com suas idades e interesses.

Ao mesmo tempo, a implantacdo de uma politica
nacional de ampliagdo do ensino fundamental de oito para nove
anos de duragdao e a publicagdo de diretrizes e orientagdes
curriculares nacionais sobre a organizagdo da Educacgao Infantil, a

Educacédo de Jovens,

Adultos e Idosos. a Torna-se fundamental, com essa
’ discussao, permitir que todos os
Educacéo para as envolvidos se questionem e busquem

novas possibilidades sobre curriculo:
0 que é? Para que serve?

Raciais, vieram reforcar A quem se destina? Como se

constroi? Como se implementa?

Relacées Etnico-

a necessidade de

revisitar, de (...) Assim, oferecer aos professores
e professoras, como aos profissionais
complementar o que até de educagdo em geral, alguns elementos
agora estava posto em que permitam a reer)féo e a discussao
de questdes que consideramos
relagdo a concepcao significativas para o desenvolvimento

do curriculo em nossas escolas, na
perspectiva da promogdo de uma

as diretrizes curriculares educagdo de qualidade para todos e
todas, democrética, relevante do ponto
de vista da construgdo do conhecimento

tedrico-metodolégica e

que orientam a agao das

escolas da rede. escolar e multiculturalmente orientada.
Com esse Brasil. Ministério da Educagdo e Cultura.
Indagagdes sobre Curriculo. Brasilia:
obijetivo, outro MEC/SEB, 2008.

movimento teve inicio
em 2009/ 2010, através da equipe técnica da Secretaria de

Educacdo, que analisou a versdao preliminar do documento
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“Construindo Competéncias”. Temas foram colocados para debate
na forma de questdes, como sugere a colegdo Indagagbes sobre
Curriculo, disponibilizada pelo Ministério da Educagéo e Cultura -
MEC para cada escola dos sistemas de ensino publico municipais:
para quem, 0 qué, por que e como ensinar e aprender? De que
forma organizar um curriculo reconhecendo os diferentes
interesses, a diversidade de culturas, as diferengas sociais e,
ainda a historia cultural e pedagdgica de nossas escolas? Que
conhecimentos privilegiar numa escola democratica? Como
considerar as diferencas para trabalhar contra as desigualdades

sociais?

Num primeiro momento, foram propostos debates
para serem realizados nas proprias unidades de ensino, com
indicacbes de leituras que pudessem subsidiar os debates — as
Diretrizes  Curriculares Nacionais recentes, os diferentes
documentos produzidos e disponibilizados pelo MEC a todas as
instituicbes educacionais publicas: Indagagbes sobre Curriculo,

Ensino Fundamental de Nove Anos, entre outros.

As devolutivas com o pensamento das (os)
educadoras (es) foram sintetizadas e publicadas via portal do
professor; discutidas em féruns de docentes representantes das
unidades educacionais; nas Rodas de Planejamento da Educagao
de Jovens, Adultos e Idosos — EJAI; nos encontros pedagdgicos

de Educacéo Infantil e da Educacgéo Especial.

Essa metodologia de trabalho tem como justificativa a
compreensao de que um texto curricular se compde dos muitos

textos da docéncia e das criangas, adolescentes, jovens, adultos e
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idosos que ensinam e aprendem os diferentes saberes, torna
visiveis as praticas significativas e abriga varias formas de pensar

e agir, pois acredita que o consenso pode silenciar vozes.

Como ouvir o que pensam os estudantes?

A educacgao é o ponto em que decidimos
se amamos o mundo o bastante para
assumirmos responsabilidade por ele
(...) (...) onde decidimos se amamos
nossas criangas o bastante para nao
expulsa-las de nosso mundo.

Hannah Arendt

Em algumas Unidades de Ensino foram colocadas
questdes aos estudantes — como gostariam que fosse sua escola,
creche, CMEI? O que precisava ser feito para isso? O que

gostariam de estudar, pesquisar, discutir?

Suas respostas também comporiam o documento que
estava sendo produzido.

O documento foi submetido, ainda, a avaliacdo da
rede, antes de sua publicacdo, em foruns que contaram com a
presenca de representantes por unidade educacional € num
encontro com o grande coletivo de professoras (es), quando se

oportunizou uma leitura do texto preliminar.
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Fotografia 2 — Projeto Debret e as Criangas, desenvolvido pela professora Dayse
Rodrigues Quirino

!

Acervo da Escola Municipal Bola na Rede

Optou-se por produzir uma série de cadernos,
iniciada com o de Fundamentos Tedrico Metodoldgicos visando
que 0 mesmo se constituisse como um dos subsidios a orientar a
organizagado curricular e a elaboragcdo dos projetos politicos

pedagoégicos em cada unidade de ensino.

Mais do que afirmagdes e certezas produziram-se
indagagbes, algumas delas respondidas através das discussdes

desenvolvidas com as (os) professoras (es) e estudantes.

Opinides distintas, algumas vezes, mas muitas
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aproximacdes, na tentativa de construir uma proposta de
educagao com qualidade social. Relatos incluidos, memoarias do
conhecimento tecido na acdo cotidiana com as (os) estudantes e
demais pessoas que desenvolvem a pratica educativa e que
também apresentaram respostas para as questdes colocadas’.
Todo o processo e o que ele produziu demonstrou a competéncia
com que as (os) educadoras (es) vém desenvolvendo seu
trabalho, refletindo sobre as questbes que nele se apresentam,
encontrando solucbes para as dificuldades, buscando adaptar o
conhecimento adquirido na escola e fora dela e também nas

formacdes, para o seu fazer pedagdgico.

Do contexto de produgédo das pesquisas académicas
e da producdo do conhecimento no campo do curriculo, buscou-
se, também, fundamentagéo para o texto que ia sendo produzido,

assim como das normas e fundamentos legais consultados.

Mas as indagagbes permanecem, n&do se findam
nesse caderno, continuam colocadas para serem discutidas
coletivamente por todas e todos que se propéem a construir um
curriculo criando uma rede de saberes para a formacgdo das

criangas, jovens e adultos da cidade.

' Baseado em Nilda Alves, que discute a nogéo das redes de conhecimento tecidas
por professoras no cotidiano das escolas, assim como a histéria pedagogica
narrada por elas através de suas memorias, em COSTA, Marisa Vorraber. (org.) A
escola tem Futuro?, 2006, p.77-96.
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Educacgcao como direito, direito a que Educagao?

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

Educacao Basica (2010, p. 61) em seu Artigo 1°, apontam:

como

o direito de toda pessoa ao seu pleno
desenvolvimento, a preparagao para o exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho, na
vivéncia e convivéncia em ambiente educativo e
tendo como fundamento a responsabilidade que o
Estado Brasileiro, a familia e a sociedade tém de
garantir a democratizacdo do acesso, a incluséo, a
permanéncia e a conclusdo com sucesso das
criangas, dos jovens e adultos na instituicao
educacional.

O mesmo documento declara a Educacdo Basica

direito universal e alicerce indispensavel para o
exercicio da cidadania em plenitude, da qual
depende a possibilidade de conquistar todos os
demais direitos, definidos na Constituicdo Federal,
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). (p.
12)

Partindo do principio que a educagao é um direito a

ser garantido, nos perguntamos e, em seguida, dirigimos as (aos)

educadoras (es) as questdes:

Que tipo de educagcdo as (os) educadoras (es) desejam

construir?

O que seria uma educagidao com qualidade social?

Uma carta foi enviada a cada unidade de ensino com

o histérico do processo de reelaboragdo da proposta pedagdgica

com um convite para que dele fizessem parte as (os) educadoras

(es) e demais pessoas envolvidas (na escola e na comunidade)

com a formacgao de seus estudantes. O primeiro momento seria de
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discussado e tentativa de responder as indagacdes que estavam
sendo colocadas, orientadas pela pratica que até entdo vinha
sendo desenvolvida.

As respostas foram undnimes em ressaltar os
aspectos relacionados a formacgao dos estudantes:

] A educagado com qualidade social se preocupa com o tipo de
identidade que esta formando. E a educagéo que procura a
formacgao para a Cidadania.

L] Educagao que se preocupa com a formagédo humana e ndo com
educar para atender as necessidades do mercado.

=  Que se preocupa com a formagao integral - aprender, ser, conviver,
fazer.

=  Que leva ao crescimento pessoal, desenvolvendo a potencialidade
dos estudantes.

=  Que forma individuos conscientes de seus direitos e deveres.

. Que se preocupa com as questdes sociais e com as condi¢des de
vida dos estudantes, favorecendo sua insergéo social e profissional.

Elementos muito presentes no discurso das unidades de ensino:
educagdo que estimula a solidariedade, o respeito e a ética. Que forma
estudantes conscientes, reflexivos, com senso critico, cidaddos ativos que
constroem a prépria historia, que colaboram, intervém na sociedade,
participam ativamente das mudancas.

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino
sobre a proposta pedagégica Julho, 2011

Outros pontos foram bastante citados como
definidores da educagdao com qualidade social que as (os)
professoras (es) consideram necessaria para as (0s) estudantes,
como as questbes pedagégicas e metodologicas; o
reconhecimento da diversidade de culturas, de interesses, e de
condicdes fisicas e a atencdo as condigcbes de trabalho,

desdobrando-se cada um deles em varios aspectos:
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Sintese das
discussbes  dos
professores em
Julho de 2011

Preocupagao
com questdes
Pedagégicas
e
Metodolégicas

Educacao com qualidade social é a que
garante a aprendizagem dos estudantes.
Que reconhece o saber dos estudantes e o
saber que deve ser construido.

Que reconhece o estudante como sujeito de
seu processo de aprendizagem.

Que garante o acesso e permanéncia com
sucesso.

Que planeja e avalia coletivamente.

Que trabalha com projetos.

Que trabalha com diferentes linguagens da
Arte.

Que tem professores engajados no processo
pedagdgico.

Que estimula a criatividade; a fala; o trabalho
em equipe.

Que tem como foco o desenvolvimento
humano, holistico, integral.

n Que favorece a capacidade intelectual e moral
da crianga.

=  Que tem uma pratica voltada para a educacao
democratica.

=  Que fornece ferramentas necessarias para
interagir na sociedade.

=  Que garante o ingresso em universidades
publicas.

A educacado com qualidade social também esta atenta:

As necessidades apresentadas na Contemporaneidade.
A diversidade e a inclusao.

Ao trabalho com a cultura e aos saberes locais.

A organizagao fisica e a gestdo democrética da escola.
A demanda e aos anseios da comunidade.

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre
a proposta pedagdgica Julho, 2011.

As (os) professoras (es) reafirmam, através das
respostas enviadas pelas unidades de ensino, 0 compromisso com
uma educagdo que valoriza o aprendizado de atitudes e a

construgdo de conceitos para que as (os) estudantes sejam
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capazes de solucionar os problemas que se apresentem em sua
vida, aprendendo a relacionar-se com o outro e com o ambiente

natural do qual fazem parte.

Ressaltam a preocupacdo em caracterizar a
educagdo como processo que identifica as (os) estudantes
enquanto individuos que tém identidades e identificagbes diante
da diversidade, como sujeitos plenos que fazem parte de uma
comunidade de cultura e tém o direito a ampliar seus
conhecimentos construindo novas e significativas aprendizagens,

confirmando o que diz o documento Indagag¢ées sobre Curriculo:

(...) uma educagéao que “busque a humanizagdo e assegure a
aprendizagem. Uma escola que veja o estudante em seu
desenvolvimento  biopsicossocial, que considere seus
interesses e de seus pais, suas necessidades, potencialidades,
seus conhecimentos e sua cultura. Desse modo,
comprometemo-nos com a constru¢cao de um projeto social que
nao somente ofereca informagdes, mas que, de fato, construa
conhecimentos, elabore conceitos e possibilite a todos o
aprender, descaracterizando, finalmente, os Ilugares
perpetuados na educacao brasileira de éxito de uns e

fracasso de muitos”. (MEC/SEB, 2008, p. 7 negrito nosso).

As (os) educadoras (es) comprometem-se, dessa
forma, com uma educagéo que abra espaco aos conhecimentos e
referéncias que os estudantes trazem de seu contexto social e
cultural e que os ajude a incorporar os conhecimentos

disciplinares e as experiéncias escolares vividas, ampliando sua
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formacgao espiritual, ética, estética e intelectual. Uma educagao
que implique, para esses estudantes, a saida da condicdo de
invisiveis em que se encontram para se tornarem aqueles que
sabem propor, debater, argumentar, decidir, construindo novos
significados para o local onde vivem, para os direitos, para os
saberes das diferentes culturas.

Ao definirem de quem seria a responsabilidade por
essa qualidade de educacgao, boa parte das respostas aponta as
(os) proprias (os) professoras (es) como principais responsaveis.
Varias sinalizam, ainda, para a responsabilidade do Estado, da
familia, da escola e dos estudantes.

Por outro lado, a questédo garantia de maior tempo e
espaco claramente definidos em um calendario para o encontro, a
troca, o planejamento, esteve presente em muitas respostas
enviadas pelas instituicbes de ensino e foi também bastante
apontada, nos momentos de discussdo sobre a proposta
pedagogica organizados pela equipe técnica da Secretaria de
Educagdo com  coordenadoras (es), gestoras (es),
professoras(es). O quadro abaixo da sintese das discussoes das

(dos) professoras (es) expressa essa preocupacao:
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. Professores valorizados profissionalmente e
financeiramente.

= Quando existem politicas publicas voltadas
para essa valorizagao.

=  Ampliagao dos momentos de

Educag&o com planejamento na escola contemplados

qualidade se no calendario escolar (aspecto bastante

[PIReTel[zE) ) ek citado, presente nas respostas de quase

condigdes de todas as instituicbes de ensino).

trabalho dos = Materiais pedagogicos para pesquisa.

Professores . Formagéao continuada (uso de novas
midias, educacgao inclusiva — Libras e
Braile).

. Espagos de qualidade para trabalho com
estudantes.

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es)
nas unidades de ensino sobre a proposta pedagdégica
Julho, 2011.

A reivindicagdo nos mostra uma identidade de
professoras (es) que se constitui na troca de ideias, a cada projeto
realizado em parceria, nas boas praticas planejadas em momentos
coletivos que precisaram ser conquistados de maneira criativa nas
unidades de ensino. Compreende o valor de pensar
solidariamente a pratica cotidiana e a gestdo das escolas, creches
e Centros Municipal de Educacéo Infantil - CMEls em que atuam.
E indica a necessidade do espago/tempo sistematico de
planejamento coletivo das professoras (es), no cotidiano da
unidade, como condicdo para a educacado de qualidade que se

busca construir.

Miguel Arroyo (2008) aponta para a nova identidade

que se forja no coletivo das professoras e professores e que
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reivindica tempo e espacgo para reflexdo, para planejamento das

acOes e para sua formacao.

Compreende-se que uma politica de ensino de rede,
para sua concretude, necessite desse tempo e desse espago de
reflexdo no cotidiano de cada unidade de ensino, como condigao
para a constituicdo de uma identidade da rede municipal que tem

como referéncia a escola democratica.
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Eixos e Principios da Politica de

Ensino: Escola Democratica, Diversidade,
Cultura e Meio Ambiente e Tecnologia.

% Principios Norteadores da Educagao no

Recife

A Escola Democratica

Os principios norteadores desse documento estdo
fundamentados nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacao Basica, e nos ja indicados principios norteadores da

Proposta Pedagdgica de 2002 — versao preliminar.

As Diretrizes Curriculares estdo assentadas em

Referéncias Conceituais que destacam:

O ensino deve ser ministrado de acordo com os principios de:

|. igualdade de condigdes para o acesso, inclusdo, permanéncia, e sucesso na
escola;

1. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, e divulgar cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

I11. pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV. respeito a liberdade e aos direitos:

V. coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII. valorizagao do profissional da educacéo escolar;

VIII. gestdo democratica do ensino publico, na forma da legislagédo e das normas

dos respectivos sistemas de ensino;

IX. garantia de padréo de qualidade;

X. valorizacao da experiéncia extra-escolar;

XI. Vinculagéo entre a educagéao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Art. 6° Na Educagao Basica, € necessario considerar as dimensdes do educar e do
cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar para a fungédo social desse
nivel da educacdo, a sua centralidade que é o educando, pessoa em formagéo na
sua esséncia humana.

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educagao Basica - MEC/2010
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direitos sao a base da politica de ensino desta Rede que pretende
estimular e orientar as discussdées em cada unidade educativa
para a elaboracao/revisdo de seu Projeto Politico Pedagdgico.
Garantindo, dessa maneira, que seus estudantes nela
permanegam como protagonistas da construgdo de seus
conhecimentos, descobrindo o prazer do estudo, da pesquisa, das

atividades culturais e artisticas.

Sao esses principios que tém orientado a construgao
de experiéncias democraticas de gestdo escolar nas unidades de
ensino; os foruns de debate para representacao de seus diferentes
segmentos nas COMUDE; a realizagdo de discussbes efetuadas
com as (os) estudantes de todas as escolas da rede visando a

elaboragao de propostas para o OP Crianga.

Com essa mesma preocupagdo, sado reservados
espagos no calendario escolar oficial da Secretaria de Educagao
para que as (os) educadoras (es) possam reelaborar e rediscutir o
Projeto Politico Pedagdgico das instituicbes educacionais; sao
incentivados os Conselhos Escolares (e oferecidos momentos de
formagao aos conselheiros para que os Conselhos se constituam
democraticos e atuantes), e até outras formas de colegiado para

alunos, pais, professores, funcionarios.

As (os) professoras (es), ao definirem a educacao
que desejam para as (0s) estudantes, afirmam “que é preciso uma
pratica voltada para a educagdo democratica; que estimule a
criatividade, a fala, o trabalho em equipe”. Diferentes acbes vém
sendo relatadas e desenvolvidas com esse objetivo no cotidiano

das escolas: planejamento coletivo de projetos; consultas na
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comunidade onde a unidade escolar esta inserida para
levantamento de suas caracteristicas fisicas, culturais, politicas,
descobrindo narrativas de antigos moradores, artistas locais e
outros cidadados que se tornam mediadores de aprendizagens
significativas para as (os) estudantes; ou, ainda, sugerindo
intervengdes planejadas, nesse espago, por parte da escola,
visando as questdes ambientais e sociais que foram detectadas

pelas criangas e jovens nessas consultas.

Dessa maneira, algumas escolas comegcam a se
organizar segundo uma nova légica, compreendendo que acbes e
projetos que abram possibilidades para o falar, planejar, assumir
responsabilidades, reivindicar direitos, representar idéias e sujeitos

sdo vivéncias que possibilitam a formagéo para a democracia.

No entanto, volta-se a indagacao - que outras agbes
podem ser desenvolvidas numa pratica voltada para a educagdo
democratica das (dos) nossas (0s) estudantes? De que maneira
atuar respeitando os direitos de seus atores a espagos de
consulta, de decisao e de agcao, como efetiva contribuicdo para a
educacdo na e para a pratica democratica? Como dar visibilidade
a suas opinides e desejos e a sua responsabilidade para tornar
cada vez mais vivos e significativos esse lugar que é a escola e

esse tempo que é o de aprender?
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E preciso uma desconstrugio de alguns saberes por parte dos educadores
para que ocorra uma educagao com qualidade.
E necessario que ocorra um comprometimento com as diversidades
(étnico-racial, de género, orientacdo sexual, estética, etc.) ndo olhando
como uma desigualdade social.
Esse modelo de escola deve incluir outras formas de racionalidades, de
concepcao e de saberes, fazendo parte dos processos de produgdo do
conhecimento.
Nossa escola tem que ser inclusiva, solidaria e justa.

Escola Municipal Chico Science

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre
a proposta pedagoégica Julho, 2011

Ao expressarem seu pensamento sobre a educagéo
com qualidade, os educadores e as educadoras da rede apontam,
na maioria dos seus depoimentos, para questdes que expressam
o cuidado com a pratica democratica.

De que forma educar para tal pratica?

A escola é um espago politico, em que novas formas
de democracia podem ser vivenciadas, em que “relagdes de poder
autoritarias, discriminatérias podem se transformar em relagdes de
autoridade partilhada” (Boaventura Santos, 2010, p.270). O autor
acrescenta, ainda, a importancia de uma articulagdo entre a
democracia representativa e a participativa, alargando o exercicio
da cidadania para além da pratica do voto.

“Nossa escola tem que ser inclusiva, democratica e justa”, dizem os

docentes da Escola Municipal Chico Science. “E que ocorra um comprometimento

com as diversidades”.

Aprendemos com Paulo Freire sobre escola inclusiva,
democratica e justa, em Pedagogia da Autonomia (1997, p. 59),
quando ressalta o “respeito devido a autonomia e dignidade do ser

do educando” e destaca o quanto se afasta da ética a postura de
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ironizar, minimizar os
saberes dos estudantes,
sua curiosidade, sua
linguagem, seu gosto
estético, a sua natural
inquietude e mais, “a
postura do professor
que se exime do
cumprimento do seu
dever de propor limites a
liberdade do aluno, que
se furta ao dever de
ensinar, de estar
respeitosamente

presente a experiéncia
formadora do

educando”.

Ao
participarem do férum
sobre a Educacgido de
Jovens, Adultos e Idosos
da Cidade do Recife,
professoras (es),

estudantes e gestoras

Precisamos de espagos proprios,
adequados para a nossa faixa etaria
(muitas coisas sao para as
criangas), desde o mobiliario,
ventilagao, iluminagéo, até quadras
poliesportivas. E que facilitem o
acesso a escola para os estudantes
idosos.

A merenda também precisa ser
adequada (nessa faixa etaria dos
estudantes sdo comuns os casos de
hipertensao, diabetes...)

Precisamos pensar um horario de
distribuicdo da merenda que seja
adequado para alunos que
trabalham até um pouco mais tarde.

Em relagao a disciplina na escola,
devemos pensar que todos sao
responsaveis pelos jovens, tem os
que aprontam, precisamos ajuda-los
e tira-los dessa situacao. Ter
respeito e cuidados com eles.

E necessario termos representantes
por turma, responsaveis no
Conselho.

Algumas questdes levantadas pelo

L el S (S Tl IU\)

(es) expressam sua preocupagao com “A escola que Temos”,

trocam ideias a respeito da “Escola que Queremos”, sugerem as

“Solucdes Possiveis” e revelam toda sua capacidade, interesse,
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como sujeitos de direitos que sabem expressa-los e que aprendem

rapidamente a ocupar com dignidade os novos espacos onde

expressar e lutar por esses direitos.

Como cada unidade de ensino pode promover

situagdes de vivéncia democratica, criar instancias de participagao,

acatar propostas alternativas de conceber-se e organizar-se?

Quais saberes podem concorrer para isso? Um projeto politico

pedagégico autbnomo pode ser

indagacbes?

Desenho 1 - Estudantes da Escola Municipal
do Coque — 3° ano — Ciclo 1

Wealds Gk QAaRETEnren,

| A

Anrems h{:.ﬁw.n'yé.u' e

Acervo da Escola Municipal do Coque

concebido fruto dessas

Depoimento dos
Estudantes da Escola
Municipal do Coque — 3°
ano — Ciclo 1

Eu queria que a escola tivesse
uma quadra de futebol. Daniel

Meu sonho é ter um
computador na escola.
William

Eu queria que tivesse muita
educagao.
André

Minha escola é o6tima, é a
melhor para mim.
Edilene

Eu queria uma escola sem
brigas.

Silvana
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A diversidade na escola democratica

Muleque, Muleque,
Quem te deu esse beigo
assim tao grandao?
Teus cabelos de Pimenta
do reino?

Teu nariz essa coisa
achatada?

Muleque, Muleque, quem
te fez assim?

Eu penso Muleque, que

foi o amor...

Solano Trindade

A diversidade é uma marca da histéria da

humanidade. Existem muitas diferengas entre as sociedades, e

dentro delas, distintos grupos sociais, que atribuem significados

préprios as agdes que desenvolvem e ao mundo que os rodeia, ou

seja, constroem identidades, produzem culturas.
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No encontro entre essas sociedades ou entre seus
grupos, surgem diferencas que sdo marcadas como fronteiras,
definindo que os individuos ndo sao iguais, que tém singularidades
préprias ao género, a raga e etnia, a religido, especificidades
préprias de geragéo, de orientagao sexual, da regido onde vivem,

da classe social a que pertencem.

Em Género e Diversidade na Escola, publicagdao do
curso de formacdo a distdncia para professoras/es, promovido
com a articulagao entre diversos ministérios do Governo Brasileiro,
instituicdbes internacionais (como o Centro Latino-Americano em
Sexualidade e Direitos Humanos) e universidades federais,

podemos ler:

O Brasil (...) se por um lado é um pais onde seus
habitantes compartilham um universo cultural e
uma lingua, por outro € uma sociedade complexa e
caracterizada justamente por uma imensa
diversidade interna. E a diversidade brasileira,
como dito anteriormente, ndo se esgota com as
sociedades indigenas e as comunidades
quilombolas. Os movimentos negros ha muito nos
lembram que a origem da populagdo de afro-
descendentes — com seus universos culturais, sua
forma de resisténcia, suas sabedorias e
construgbes de conhecimentos, sua visdo de
mundo, organizagao, lutas, etc. — acaba por definir
um universo de referéncia especifico a esses
grupos. (2009, p.23)

Ainda de acordo com esse estudo, a construgdo da
identidade negra no Brasil passa a ser “ndo apenas um
mecanismo de reivindicagdo de direitos e de justica, mas também
uma forma de afirmacdo de um patriménio cultural especifico”. E
preciso, portanto, “reconhecer o devido valor da contribuicao dos

negros e negras no Brasil para a cultura brasileira e ndo associar
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sua presenca somente a escraviddo, ao samba, as religides de

origem africana e a capoeira”. (2009, p.23)

Como lidar com a diversidade na escola, na sala

de aula?

Na escola democrética, a diversidade presente vem
sendo incluida como tema de estudo, para desenvolvimento de
novas relagdes que questionem a discriminagdo, as relagbes de
opresséo e a violéncia delas decorrentes. E importante perceber a
importancia de educar as (0s) estudantes enquanto pessoas que
precisam se posicionar diante das diferencas, ndo para serem
simplesmente reconhecidas, toleradas, mas para compreendé-las
como resultado das singularidades dos grupos, direito de cada
cidadado e cidada a novas ideias e valores, a diferentes maneiras

de ser e de viver.

Ter como base a realidade da unidade de ensino. O aluno deve ser visto com
aptiddes e dificuldades diferenciadas. A diversidade ndo é uma dificuldade, traz um
desafio enriquecedor ao processo de ensino e aprendizagem.
Trabalhar o aluno para que cada um seja protagonista da sua historia.
A diversidade serve como suporte essencial para o desenvolvimento do individuo,
comegando pelo conhecimento de si mesmo para se abrir em seguida para uma
relacdo com o outro.

Escola Municipal Chico Science
Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre a
proposta pedagdgica Julho, 2011

Na consulta as educadoras e educadores da rede
(julho de 2011, 55 unidades de ensino participantes) essa
preocupagdo € bem destacada como se pode constatar, nas
l&minas a seguir, em suas colocac¢bes diante da questdo acima

apresentada.
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Varias respostas referiram-se diretamente a

organizacéo do curriculo e aos procedimentos metodolégicos para

trabalhar com o tema diversidade na escola e na sala de aula:

Considerando o Curriculo e procedimentos metodoldgicos

No curriculo e nos planejamentos (nas dimensdes do conhecimento, das
atitudes e dos valores)

De forma interdisciplinar, contemplada no PPP

Investindo nos conteudos atitudinais (respeito e solidariedade)
Através de projetos coletivos

Através de tematicas e das diferentes linguagens

Como tema transversal

Desde os primeiros anos escolares, através de recursos como filmes,
leituras, dindmicas, rodas de conversa, palestras, musicas

De forma ludica

Reconhecendo direitos e deveres

Trabalhando a identidade (cultura, etnia, origem, histéria)

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre a
proposta pedagogica Julho, 2011.

Ao considerarem a responsabilidade pela formacao

para a diversidade, as professoras e os professores destacam:

Considerando a responsabilidade

Reeducando educadores, pais e comunidade

Com a participagao da familia

Com apoio de psicoélogos

Na formagao do professor para uso das tecnologias

Dando exemplo enquanto educador

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre a
proposta pedagogica Julho, 2011
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Partindo do que foi apontado € interessante destacar
que a escola, local de convivio de diferentes culturas, tem a
responsabilidade como espago de formagéo, e a obrigatoriedade

definida por lei, de formar para a valorizagdo da diversidade.

Ao analisarem a responsabilidade de fazer frente a
discriminagdo e de promover a igualdade, as (os) docentes
assumem que € sua, mas ao mesmo tempo dizem que essa
responsabilidade deve ser estendida aos préprios estudantes, a

seus familiares, a comunidade, ao Estado.

Por outro lado, quando afirmam, como na Escola
Municipal Chico Science, que “o aluno deve ser visto com aptiddes
e dificuldades diferenciadas”, trazem a ideia que a inclusao diz
respeito a todo tipo de diversidade, passando também pela fisica e
intelectual, o que pode ser articulado com suas sugestées quanto
a necessidade de reeducagdao da comunidade escolar, de
formacao para professoras (es), da parceria com as familias, e do
préprio exemplo, para fazer frente a essa questao.
Em Diversidade e Curriculo, Nilma Lino Gomes, citando

Elvira Souza Lima, destaca:

a diversidade é norma da espécie humana: seres
humanos s&o diversos em suas experiéncias
culturais, sdo Unicos em suas personalidades e sédo
diversos também em suas formas de perceber o
mundo. Seres humanos apresentam, ainda,
diversidade bioldgica. Algumas dessas
diversidades provocam impedimentos de natureza
distinta no processo de desenvolvimento das
pessoas. (...) Como toda forma de diversidade é
hoje recebida na escola, ha a demanda 6bvia, por
um curriculo que atenda a essa universalidade.
(2008, p. 19)

E Gomes (2008, p.17, grifo nosso) coloca indagagdes
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que se tornam presentes ao se organizar um curriculo: “ao
analisarmos o cotidiano da escola, qual é o lugar ocupado
pela diversidade? Ela figura como tema que transversaliza o
curriculo? Faz parte do nicleo comum? Ou encontra espago
somente na parte diversificada?” E acrescenta que ‘“esse
desafio atravessa todos os niveis de ensino, desde a educacgao
basica (Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Médio) até a

educacéo superior, incluindo a EJAI, e a Educacéo Especial.”

Alguns programas vém sendo desenvolvidos na
tentativa de oferecer subsidios para o trabalho com a diversidade,
procurando atender a necessidade de formacgdo, atestada nos
depoimentos das (dos) docentes, e de construir conjuntamente
uma pratica democratica de inclusdo, para identificar as diferencas
ndo apenas como forma de conhecimento das culturas, mas como

meio de combater a desigualdade social.

Dentre os programas, o GTERE e o GTOS sdo

abordados neste capitulo.
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Relagdes Etnico-Raciais, uma histéria para ser

contada

O debate contemporaneo no campo curricular
reconhece a escola como espacgo-tempo de luta pela significagao
da diferenga cultural, afinal ela acolhe uma diversidade de
possibilidade de leituras sobre ser e estar no mundo. O curriculo
participa do processo de constru¢do de identidades ajudando a
produzir, entre outras, a identidade étnico-racial. Nas escolas, os
curriculos ao ndo valorizarem a presencga afirmativa do negro na
histéria do Brasil, a medida que o ocultam de nossas memodrias,

criam para a tematica, territérios de exclusao.

No Brasil, os negros, ainda, dispdem de péssimas
condi¢gdes educacionais em todos os niveis de
ensino. Uma parte consideravel confronta com uma
escola que, apesar de ter realizado algumas
mudangas, a exclusdo e a desigualdade séao
marcas histéricas, que afastam as possibilidades
iguais para todos. A pratica pedagdgica oficial é
contraria a formagédo da auto-estima de criangas,
jovens e adultos negros, na perspectiva de silencia-
los enquanto cidaddos. Sejam escolas publicas ou
particulares, estejam no centro ou na periferia, nas
zonas urbanas ou rurais. Essa violéncia praticada
dentro da escola traz consequéncias nem sempre
visiveis de imediato, tanto para garantia dos
direitos fundamentais da pessoa humana, quanto
para o cidaddo negro em formagdo (AQUINO,
2003, p. 5).

Sendo o curriculo uma selegéo da cultura e a cultura
se constituindo como um espago em que significados se
produzem, cabe entender o curriculo como uma pratica de
significacdo que, se expressando em meio a conflitos e relagdes
de poder, desempenha importante papel na producido da

identidade e da diferenga. Neste sentido, ao compreendermos a
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diversidade como eixo articulador da Proposta Curricular da Rede
Municipal e do Projeto Politico Pedagdgico das Unidades de
Ensino, esperamos que as relagdes que até entdo, de modo geral,
vém se constituindo de forma assimétrica e desigual possam se

tornar mais justas, solidarias e efetivamente democraticas.

<+ DE QUE FORMA AS DIVERSIDADES SE
MANIFESTAM NO COTIDIANO DAS NOSSAS
ESCOLAS MUNICIPAIS?

<% DE QUE FORMA AS DIVERSIDADES SAO
VISTAS PELOS PROFESSORES,
PROFESSORAS, ESTUDANTES, GESTORES E
OS DEMAIS FUNCIONARIOS DA NOSSA REDE?

Um importante passo

para o reconhecimento da o EREEED CEREIREeES
étnico-raciais pretende produzir
dlver8|dade na escola e para a e divulgar conhecimentos sobre
a populagéo negra e indigena
efetivagéo da luta da populagéo com vistas a construir atitudes e
valores de reconhecimento,
negra por reconhecimento foi a respeito e valorizagéo destes

povos na educagao escolar”.

aprovagao da lei 10.639/03. Esta

lei altera os artigos 26 e 79 da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/96, colocando
como obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira, bem como a luta dos negros no Brasil e a sua
contribuicao social, politica e econémica na histéria nacional.
Tais conteudos devem ser ministrados na educagédo basica no

ambito de todo o curriculo e em especial nas areas de literatura,
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artes e histoéria do Brasil. Esta lei inclui também o 20 de Novembro,
Dia da Consciéncia Negra, no calendario escolar. Em 2008,
avangamos um pouco mais com a aprovagao da lei 11.645/08,
que torna obrigatodrio o ensino de histéria e cultura dos povos

indigenas em toda a educacao basica.

No contexto de nosso municipio, no ambito da
Secretaria de Educagéo algumas iniciativas vém sendo tomadas
no sentido de garantir o cumprimento destas leis, tendo sido
criado em 2006, através da portaria 489, o GTERE. A criacdo
deste grupo foi impulsionada, também, pela proposicdo do

Orgcamento Participativo Tematico - Negros e Negras, em 2004.

‘0

» DE QUE MANEIRA A ESCOLA VEM
INCORPORANDO A HISTORIA E CULTURA DOS
POVOS AFRICANOS, INDIGENAS E DOS AFRO-
BRASILEIROS NO CURRICULO E NA POLITICA
EDUCACIONAL COMO UM TODO?

Com intuito de nortear este trabalho, o MEC através
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade - SECAD tem langado alguns documentos
importantes, além de livros e outras publicagdes disponibilizadas
no site oficial. Dentre estes documentos, destacamos o Parecer
03/2004 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagiao
das Relagbées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana - que regulamenta a
implantagéo da Lei 10.639/03. Este parecer procura oferecer uma
resposta, na area da educagdo, a demanda da populagado

afrodescendente, regulamentando politicas de acgbes afirmativas,
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ou seja, politicas de reparagbes, e de reconhecimento e

valorizag&o da histéria, cultura e identidade da populacéo negra.

Pedagogias de combate ao racismo e a
discriminagdes elaboradas com o objetivo de
educagdo étnico-raciais positivas tém como
objetivo fortalecer entre os negros e despertar entre
os brancos a consciéncia negra. Entre os negros,
poderdo oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se da sua origem africana; para os
brancos, poderdo permitir que identifiquem as
influéncias, a contribuigdo a participagdo e a
importancia da histéria e da cultura dos negros no
seu jeito de ser, viver, se relacionar com outras
pessoas, notadamente as negras (BRASIL, 2004,

p. 6).

Essas diretrizes tratam de politica curricular e buscam
combater o racismo e as discriminacdes que atingem
particularmente esta populagdo. Nesta perspectiva, propde a
divulgacéo e producdo de conhecimentos, a formacéao de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial com vistas a interagir na construcao de
uma nagao democratica, em que todos igualmente, tenham seus

direitos garantidos e sua identidade valorizada.

Apesar deste importante documento n&o ter como
ponto de partida a diversidade étnica dos povos indigenas,
compreendemos que 0s principios e conceitos nele apresentados
podem ser estendidos para estes, assim como para outras etnias.
Para dar conta de tal tarefa a escola precisa admitir a existéncia
do racismo e da discriminacdo no seu cotidiano procurando
identificar como eles se manifestam. Embora saibamos que o
racismo ndo tem o seu nascedouro na escola, nela o racismo

assume caracteristicas préprias que interferem na permanéncia e
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no rendimento dos/as estudantes negros/as e de outras etnias
como as indigenas.

Temos na nossa Rede exemplos de boas praticas
vivenciadas pelas escolas, entre eles podemos destacar os
desenvolvidos nas escolas Sitio do Berardo, Municipal do Sancho,
Municipal do Jord&do, Deputado Edson Cantarelli, Dom Bosco,
Abilio Gomes, Vila Sdo Miguel, Cérrego da Bica, Professor Manuel
Torres, Jardim Mauricéia, entre outros, muitas delas publicadas no
Livro “As escolas do Recife descobrindo-se negras”.

Fotografia 3 - Criangas no tapete de leitura, manuseando livros com protagonistas
negras e negros. Escola Municipal Do Coque. 2010.

Acervo da Escola Municipal do Coque

< QUAIS QUESTIONAMENTOS PODEM SER
LEVADOS PARA A SALA DE AULA, OU PARA
OUTROS ESPACOS DAS UNIDADES DE ENSINO
QUE AJUDEM AS (OS) ESTUDANTES E A
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COMUNIDADE ESCOLAR CONSTRUIREM NOVAS
ATITUDES E NOVOS VALORES EM RELAGCAO AS
DIFERENCAS?

O olhar para as manifestagdes do racismo, no interior
da escola, que trazem algumas especificidades, ajudam a rever

atitudes como:

e A negacédo da existéncia do racismo tendo como suporte o

mito da democracia racial;

e A nao efetivacdo do direito ao saber, ao conhecimento na
medida em que nao se ensina sobre a histéria e cultura de

indigenas, africanos e afrobrasileiros;

¢ A manutencdo de esteredtipos e preconceitos no que se
refere ao negro e ao indigena através de informacdes
distorcidas e da falsa ideia de superioridade do branco e

inferioridade desses povos;

e A desvalorizacdo e depreciagdo das manifestagdes
culturais de matriz indigena e africana, o que inclui as

expressoes religiosas;

e A negacdo do corpo negro através do uso constante de
apelidos que inferiorizam as suas caracteristicas como a

textura do cabelo, o formato do nariz, a cor da pele, etc.

< A PARTIR DESTAS CONSTATAGOES QUAL
DEVE SER O PAPEL DA ESCOLA?
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< QUE TIPO DE CURRICULO CONSTRUIR PARA
VER AS DIVERSIDADES NEGRAS E INDIGENAS
RESPEITADAS E VALORIZADAS?

Estas reflexbes devem nos ajudar a identificar

atitudes discriminatorias e a veiculagdo de imagens e informagbes

que perpetuam o racismo e a discriminagdo, no sentido de

elaborar intervengdes pedagogicas que informem, construam

novos saberes, atitudes e valores capazes de transformar as

relagbes que, até entdo, vém sendo tensas e desiguais. Neste

sentido, listamos alguns principios que norteiam a pratica dos/as

educadores/as, gestores/as, coordenadores/as pedagdgicos, ADIs

e demais profissionais da educagédo objetivando a promogéo de

uma educacéo das relagdes étnico-raciais, extraidos das Diretrizes

e de nossas observagdes do cotidiano escolar:
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Desenvolver a consciéncia politica e historica da
diversidade, como forma de possibilitar o didlogo entre os
diversos na busca de uma sociedade mais justa,
rejeitando a homogeneizacao reducionista das diversas

etnias dos povos indigenas e africanos.

Fortalecimento de identidades e de direitos, com vistas a
desconstruir as imagens negativas relacionadas aos
negros e indigenas, possibilitando a construgcdo pelos
estudantes de uma auto-imagem positiva, tendo

consciéncia de seus direitos.



Construir agdes educativas de combate ao racismo e a
discriminagdo através da anadlise critica da sociedade,
tendo o entendimento que as consequéncias do racismo e
da discriminagdo nado atingem apenas o0s negros € 0s
indigenas, possibilitando a constru¢do de conhecimentos,

atitudes e valores.

Desenvolver praticas educativas de valorizagdo da
oralidade, da corporeidade e da arte, como maneira de
ressignificar as formas de organizacado do espago escolar
e do tempo pedagdgico, buscando o conhecimento
profundo a respeito das manifestagbes culturais de matriz
indigena e africana, evitando o processo de folclorizagédo

das mesmas.

Possibilitar a troca de experiéncias e saberes entre a
comunidade escolar e grupos do Movimento Negro e
indigena, bem como de grupos -culturais negros e
indigenas da comunidade em que se insere a escola, sob
a coordenagdo da(os) professoras(es), na elaboragéo de
projetos politico-pedagdgicos e agdes que contemplem a

diversidade étnico-racial.

Rejeicdo a qualquer forma de direcionamento religioso
dentro das unidades de ensino, incentivando a pluralidade,
a convivéncia com os diversos. Respeitando a orientagédo
religiosa do estudante e ndo promovendo atitudes
depreciativas no que se refere a religiosidade de matriz

africana e indigena.
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Esses principios dizem respeito ao trabalho
pedagdgico, na perspectiva da educacdo das relagcdes étnico-
raciais que permeiam todas as etapas e modalidades da Educagéao
Basica, no ambito de todo o curriculo e em especial nas disciplinas
de histdria, literatura e artes como expdem as leis 10.639/03 e
11.645/08.

Nesse cenario, entender e promover educagao
antirracista implica uma imersdo na nossa historicidade,
repensando o curriculo, sua formulagédo e implantagdo, como nos
afirma a Conselheira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva no
parecer: “Nao se trata simplesmente de incluir os negros e integra-
los numa sociedade que secularmente os exclui e desqualifica,
mas oferecer uma educagéo que lhes permita assumirem-se como
cidaddos autdnomos, criticos e participativos. E a indicagéo’.
(BRASIL, 20086, p. 25).

Orientacgao Sexual na Escola: desejos,

comportamentos e identidades sexuais

Educagao sexual — Um Conhecimento Necessario

Historicamente diferentes olhares foram produzidos a
respeito da pertinéncia da implantagdo da educagdo sexual nas

escolas brasileiras.

De um lado, a educacdo sexual era considerada
como importante para formagao da crianga e adolescente, ja que

poderia permitir a produgcdo de uma visdo positiva em relacéo a
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sexualidade. De outro lado, a sua pertinéncia era questionada a
partir da possibilidade de ser utilizada como um veiculo
apregoador de atitudes repressivas em relagdo ao sexo, incutindo
nos jovens atitudes e conhecimentos eleitos como adequados por

alguns para o estabelecimento dos vinculos afetivos.

E interessante ressaltar que, embora ndo houvesse
propriamente uma lei proibindo a implantagdo da educagao sexual
nas escolas, também, por outro lado, ndo havia a sua permissao
legal. O que se produziu foi um “siléncio ameacgador” instalado a
partir da repressdo de 1968 que provocou certa paralisagcido nos
administradores escolares, esvaziando qualquer possibilidade de
implantagdo de algum programa de educagao sexual. (NOVENA,
2004)

No estado de Pernambuco isso nao foi diferente.
Somente em 1987, esse siléncio em relacdo a sexualidade na
escola foi rompido com a implantacdo e desenvolvimento de um

programa de educacéo sexual nas escolas.

Acompanhando o contexto nacional de criagdo de
politicas e agbes afirmativas, em 1994 a Secretaria de Educacgao
do Recife inicia o processo de formagdo de equipe para futura

composi¢ao do GTOS (Grupo de Trabalho em Orientagdo Sexual).

Incluir na politica de ensino da cidade do Recife uma
fundamentacao tedrica para a aplicagao de praticas pedagdgicas a
respeito da educagao sexual traduz o entendimento do quanto é
importante uma atencado especial a esta tematica. Nesta proposta

a sexualidade é considerada um dos temas mais inquietantes do
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universo escolar e é concebida, ndo somente a partir da dimenséao
do sexo com carater puramente bioldgico, fisiolégico e anatémico,
mas também a partir de sua dindmica social e cultural. Isso
porque, em fungdo dessas dinamicas se instalam constantemente
sentidos, valores, normas, interditos e permissdes, fazendo-se
necessario que se considere a sexualidade como um todo, ou
seja, como um fendmeno global que envolve a nossa existéncia,
capturando e produzindo diferentes subjetividades que dao
sentidos inesperados e ignorados a gestos, palavras, afetos e
atividades sociais (NOVENA, 2004, p. 17).

Nao ha como ignorar o poder que a sexualidade
exerce em todos os vieses sociais e culturais que permeiam a
humanidade. Neste aspecto a escola vem desenvolvendo
reflexdes com um olhar cientifico o que possibilita a inclusdo

responsavel deste tema responsavelmente em seu cotidiano.

Assim temas como sexualidade infantil, relagdes
familiares, relagbes de género, gravidez, doengas sexualmente
transmissiveis e AIDS, relagbes sexuais, violéncia doméstica,
diversidade sexual, direitos sexuais e reprodutivos, abuso e
exploragado sexual e outros pedagogizados, que tém consonancia

com a sociedade precisam ser pedagogizados pela escola.

A partir disso a comunidade escolar tera condi¢des de
compreender o que vive cotidianamente, diferenciando o que lhe é
apresentado de forma massificada, de modo que assim possa
selecionar elementos capazes de viabilizar uma vivéncia
satisfatoria da prépria sexualidade, tornando cada individuo sujeito

de suas escolhas e de sua cidadania.
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Ao compreender que a sexualidade em sua ineréncia
também consolida o ser humano ao longo da vida, é possivel que

uma educacgéao sexual vivenciada na escola possa:

Contribuir para a melhoria da autoestima; ajudar a
repensar valores e preconceitos; contribuir para a
formagéo das criangas e dos jovens, contribuir para
um bom desenvolvimento sexual; integrar a crianga
ou 0 jovem ao grupo, o que é muito importante para
as suas relagdes sociais presentes e futuras; ajudar
a aceitagdo do outro e suas diferengas; contribuir
para fazer com que os alunos sejam cidadaos mais
conscientes. (Ribeiro, 2008).

A escola é um lugar privilegiado para o trabalho com
educagdo sexual, visto ser o espago onde os/as estudantes
passam maior tempo da sua vida e também se configura em local
essencial para educagdo formal, além disso, cabe a escola
proporcionar uma educagao inclusiva, nao discriminatéria e nao
sexista, possibilitando ao/a estudante evoluir em sua condicdo
humana.

No cotidiano escolar, situacbes sobre o tema sao
constantes e muitos discursos das/os profissionais em educacao
apontam para dificuldades em lidar pedagogicamente com a

tematica (Novena, 2004).

“Eu ndo sei... ndo tenho segurancga de conversar sobre sexo com
os alunos...”

Fala bastante comum entre educadores.

Vale salientar que as dificuldades de lidar com a
sexualidade surgem nos seus mais variados aspectos, sao

dezenas de depoimentos que traduzem as dificuldades de lidar
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com as questdes da sexualidade que aparecem em seus mais
diversos aspectos, seja com a crianga da educagao infantil, seja
com a (o) estudante travesti que deseja ser chamada (o) pelo seu
nome social. Como trabalhar com a orientagdo sexual na escola,
respeitando as diferengas culturais, religiosas e geracionais

delineadas na comunidade escolar?

Corroborando com os Pardmetros Curriculares
Nacionais, (Brasil, 1998) o GTOS (2003) descreveu algumas
referéncias que devem compor a formacdo do/da professor/a no

trato da sexualidade na escola:

a) Formagao calcada num aprofundamento tedrico que
envolva as areas de educagdo, sociologia, histéria,
antropologia, psicologia, psicanalise e outras
considerando as caracteristicas multidisciplinares do
tema.

b) E necessario que os/as professores/as entrem e
contato com suas proprias dificuldades diante do
tema, que possam reconhecer os valores que regem
seus proprios comportamentos e orientam a sua viséo
de mundo, assim como reconhecer a legitimidade de
valores e comportamentos diversos dos seus.

c) E preciso que a (o) profissional desconstrua
concepgdes preconceituosas e discriminatérias para
que as intervencbes ocorram com um dialogo que
enriquega e, acima de tudo, esclareca a (o) estudante

em suas duvidas e ansiedades.
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d) A partir das referéncias anteriormente citadas, os/as
professores/as devem se preparar para intervengao
pedagdégica com os/as estudantes através de
metodologias participativas, que envolvam a aplicagéo
de dindmicas grupais, técnicas de sensibilizacdo e de

facilitacao de debates.

O que as (os) estudantes mostram no dia-a-dia?
Quais seus interesses? De que forma manifestam sua
sexualidade? Existe em noés, educadoras (es), a percepgdo do
entorno? Estamos “educando” baseadas (0os) em premissas
pessoais ou no que a sociedade tem demandado? Sao
indagacbes que subscrevem anseios verdadeiros diante das
barreiras com que as equipes escolares se deparam e que nao
conseguem apropriar-se por completo. Mesmo diante da
compreensao de que a sexualidade € inerente ao ser humano e
seus desejos e sensagbes aumentem a cada momento, as
queixas a respeito da precocidade sexual das criangas sao muito
presentes nos relatos das (dos) professoras (es). Nao
esquegamos que a educagao familiar, muito além dessa ineréncia,
¢ fator preponderante para as escolhas e vivéncias da
crianga/pessoa. A escola, a instituicdo religiosa, 0s grupos
diversos e a midia sdo essenciais para a formagdo da pessoa,
contribuindo para a insergdo cultural e de conhecimentos. A
escola, em sua demanda pedagdgica, deve valorizar essas
influéncias, estimulando o conhecimento e a critica do que a (0)
estudante percebe no mundo, o que é um desafio para praticas

educativas que visem pactuar com o verdadeiro sentido de
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cidadania.

A educacido sexual, em qualquer nivel, deve se
caracterizar pela continuidade, “devido ao bombardeamento
midiatico recebido por criangas e jovens e as situagdes constantes
de exclusdo social decorrentes do sexismo e da homofobia
(FURLANI 2009, p. 68)".

A autora acrescenta que a subjetivagcdo da
sexualidade, nessa dindmica de mudanga comportamental, “esta
sendo permanentemente posta em questdo pelos aparatos
discursivos de uma cultura e precisa ter o contraponto reflexivo de
uma educagdo sexual sistematica, corajosa, honesta e
politicamente interessada com a critica desses modelos de
desigualdade sexual, de género” (FURLANI 2009, p. 68)". Como a
geracional, de religido, de etnia e raga e de classe.

Estas categorias devem integrar o curriculo escolar,
com momentos especificos de discussao, através de rodas de
didlogos, debates, reflexdes com videodebate, oficinas, cartazes,
murais, palestras, atividades escolares e outros que possam
esclarecer as turmas/classes de seus direitos e deveres na area
da sexualidade, inserindo-se nos espacgos formais da matriz e do
curriculo escolar.

As tematicas devem constar no curriculo da educacéao
sexual tendo como foco o respeito a diferengca e o reconhecimento
da diversidade. Além disso, devem provocar o olhar sobre a
promocéo da saude, a prevengao do abuso sexual e gravidez ndo
planejada, despertando desde cedo para os cuidados corporais e
relacionais importantes para uma constru¢cdo plena do sujeito
(GTOS, 2009).
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Uma educacado voltada para a valorizagdo do ser
humano requer aprofundamento nas varias areas da existéncia,
exigindo na contemporaneidade, a apropriagdao da tematica por
parte das pessoas envolvidas na tarefa pedagdgica, uma vez que
os direitos sexuais sao para todas (os), conforme a “Declaragcao
dos Direitos Sexuais”, elaborada no 13° Congresso Mundial de
Sexologia, ocorrido em Valencia (Espanha, 1997) e aprovada pela
Assembleia Geral da Associacdo Mundial de Sexologia (WAS-
World Association for Sexology), no 14° Congresso Mundial de
Sexologia (Hong Kong, Republica Popular da China-1999).

Compreende-se os direitos sexuais como direitos

humanos universais. Sao eles:
1 - Direito a liberdade sexual
2 - Direito a autonomia sexual, a integridade sexual e a seguranca do
corpo sexual
3 - O direito a privacidade sexual
4 - O direito a justica (equidade) sexual
5 - O direito ao prazer sexual
6 - O direito a expressao sexual emocional
7 - O direito a livre parceria sexual
8 - O direito a fazer escolhas reprodutivas livres e responsaveis
9 - O direito a informagdes baseadas na investigagéo cientifica
10 - O direito a educagéo sexual integral

11 - O direito a atengéo a saude sexual

Desta forma o GTOS recomenda, em consonancia
com esta politica de ensino, a realizacdo de um programa de
trabalho por etapas e modalidades de ensino que busca atender o
perfil dos/das estudantes da rede municipal de ensino, a partir de

trés eixos tematicos, que compreendem:
1) Corpo

2) Diversidade Sexual
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3) Justica de Género

O Grupo de Trabalho em Orientagdo Sexual (GTOS)
da rede municipal de ensino busca estimular a educacédo para
cidadania, através do rompimento com a légica de uma escola
fragmentada e visa atender demandas e compromissos educativos
e éticos, pautados no respeito a integridade da pessoa.

Através de acdes educativas nas escolas, o GTOS
propde trabalhos que possam contribuir para a compreenséo e
reflexdo sobre a sexualidade humana junto @ comunidade escolar
com vistas a construgdo de uma vida sexual saudavel, prazerosa e
responsavel, distanciada de preconceitos, mitos, tabus e
intolerancia. Assim, a apropriagdo dos conhecimentos
sistematizados, acerca das tematicas que envolvem a sexualidade
fortalece a pessoa, diante de vivéncias afetivas, favorecendo a
prevengao a saude fisica e mental. Aliando-se a todas as etapas e
modalidades de ensino da educagio basica, o GTOS atende a
toda comunidade escolar, por meio de palestras, oficinas, eventos,
encontros pedagdgicos, seminarios, conferéncias e cursos que
constituem a formacgao continuada.

O trabalho de educacédo/orientagdo sexual proposto
pelo GTOS fundamenta-se em uma “concepgdo ampliada e
contemporanea da sexualidade e defende a ideia de que a
sexualidade vai além dos aspectos bioldgicos, tradicionalmente
referidos no curriculo na area de ciéncias que se limitava ao corpo
humano enquanto aparelho reprodutor”. (OLIVEIRA, 2002)

O GTOS propée um trabalho que contemple as

necessidades de cada escola, a partir de suas proprias demandas,
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garantindo suas autonomias e que estdo apontadas nos projetos
politicos pedagogicos. Cada unidade de ensino define suas
prioridades dentro da tematica e passa a ser executora de suas

acgdes.

Etapas e Modalidades de Ensino: Saberes, comportamentos e

identidades sexuais na escola

A educacdo sexual devera estar presente em todas
as etapas e modalidades de ensino da rede municipal, que em sua
atual estrutura compreende a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Educacéo de Jovens, Adultos e ldosos e Educagéao
Especial.

A insergcdo dos conteldos e da formagao para uma
educacdo nao-sexista, anti-racista, nao-homofdbica, nao-
lesbofébica, ndo-transfobica e laica devera ocorrer com um olhar
atento de educadoras/es para as diferengas, compreendendo que
€ “possivel questionar todas as certezas” (Louro, 2003, pg. 42),
assumindo riscos que venham desestabilizar crengas do passado
e admitindo que transformagdes podem ocorrer lentamente, sendo
um exercicio de revisitagbes. Nesse sentido a construgdo de
projetos politico-pedagdgicos na escola pode estar aberta a novas
ideias, novos planejamentos e revisdes, expandindo objetivos que

nao estdo sendo alcangados.
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Justica de Género na Escola

Fotografia 4 - Jodo Pessoa — 2011

Foto de Alfio Mascaro. Acervo pessoal.
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Fotografia 5 — Escola Municipal Octavio Meira Lins. Estudantes: Artur, Yasmim,
Shirley, Jéssica, Eduardo, Marcia, Adriana e Cintia. Acervo da Escola Municipal
Octavio Meira Lins
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E salutar compreender os novos paradigmas das
conquistas feministas em relacdo a equidade. As mulheres tém
projetado perspectivas profissionais, financeiras, politicas, de bens
materiais e de consumo, em busca de melhoria da qualidade de

vida. Mas o que seria igualdade, tratamento igualitario ou justo?

Ao longo dos séculos XIX e XX, pelo menos duas
repostas foram construidas pelos sujeitos politicos, entre eles as
feministas. A primeira, de feigdo liberal, foca e privilegia a
igualdade de condi¢des para a livre competicdo dos individuos.
Dito de outro modo trata-se do que se conhece por igualdade de
oportunidades. Uma segunda resposta orienta-se pela busca da

justica na satisfacdo das necessidades e dos direitos de cada um,
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ndo importando quéo desiguais sejam no inicio de um processo,
mas, sim, que, no horizonte utépico, seja reduzida ou eliminada
toda a desigualdade entre todas e todos. Herdeiras dessa tradicao
sao as ideias de justica social, e, mais recentes, as de justica de
género, justica econdmica e justica ambiental, trazidas ao debate

por diferentes correntes de pensamento dos movimentos sociais.

O trabalho de Orientacdo Sexual na escola tem como
um dos eixos as “relacées de género” que perpassa as diversas
acdes e os diversos componentes do curriculo escolar, com a
perspectiva da equidade e da justica de género, onde as
diferencas entre meninas e meninos ndo representem

desigualdades e muito menos violéncia.

A banalizagdo dos corpos e da violéncia praticada
contra a mulher e a intolerdncia a diversidade sexual sao
constantes na nossa sociedade e reveladas nas desigualdades
sociais e culturais reinantes. Os individuos carecem de
informacdes que estimulem o respeito e reconhecimento da (o)
outra (o) nas diversas situagdes do cotidiano, sobretudo no que diz
respeito a possibilidade de novas perspectivas educacionais

pessoais.

Os direitos humanos no Brasil ainda estdo distantes
de serem devidamente respeitados, especialmente no tocante aos
direitos das mulheres, a sua integridade e dignidade tem sido
violada em todas as classes sociais. “O machismo ndo tem classe
social”, como diz a promotora de justiga Luiza Eluf em seu artigo

“matam-se mulheres feito moscas no Brasil”. (ISTO E, jul. 2010)
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Neste sentido é urgente o enfrentamento destas
questdes. Além de denudncias e puni¢gdes no tocante a violéncia
contra a mulher, é preciso investir em trabalho preventivo na
formacgao continuada sobre os direitos humanos; direitos sexuais e
reprodutivos; fortalecimento nas relagbes de género, dentre outros
aspectos. O direito a informacgao, o acesso as politicas publicas
que garantam a socializagdo de conhecimentos sobre género e

sexualidade sdo uma demanda da contemporaneidade.

As (os) professoras (es) da rede vém sinalizando a
necessidade de formagao continuada que aborde essa questao,
como foi visto em seus depoimentos a respeito de como trabalhar
com a diversidade, quando sugerem Género e Diversidade Sexual
como temas culturais a serem incluidos na organizagdo do
curriculo para a educagéo das (dos) estudantes em todos os ciclos

de vida.

Como bem diz Auad (2006), a escola s6 serd uma
instituicdo comprometida com o fomento da solidariedade e
desenvolvimento da dignidade quando estiver comprometida com
o término das desigualdades entre o masculino e o feminino. E dai
ela sugere uma politica de co-educagdo, ou seja, questionar,
desnaturalizar e reconstruir as ideias sobre o feminino e sobre o

masculino.

Desde a infancia, meninas e meninos sdao educadas
(os) dentro de rigidos padrées de comportamentos estereotipados
como “masculino” e “feminino”, tais como “menino nao chora,
brinca de bola e de carrinho”, “menina é quietinha, e sé brinca de

boneca e panelinha”. Trata-se de uma construgéo social e cultural
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que pode e deve ser desconstruida e reconstruida.

Ao longo do trabalho de educacdo sexual realizado
nas escolas municipais do Recife, percebe-se a importancia de
ampliar e acirrar o debate, desde a educagéo infantil, para que em
parceria com familia e a escola se possa vislumbrar relagdes mais
justas e igualitarias entre todas e todos que constituem a
sociedade.

“Mudei na forma de me relacionar com as pessoas, principalmente com as
meninas, com mais cuidado, mais amizade, mais carinho. Passei a usar sempre

camisinha”.

Depoimento de estudante
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Meio Ambiente e Educagao: Construindo a
Cidadania Ambiental e Planetaria

“Educar-se é impregnar de sentido as praticas da vida
cotidiana”

Francisco Gutiérrez

Caminhando pelo conceito da integralidade, é
necessario refletir sobre o que é relevante existir num curriculo
escolar em que, além das questdes referentes a diversidade,
cultura, convivéncia e valores, ha a presenga da perspectiva

ecoldgica.

A Politica Nacional de Educagcao Ambiental esta ha
mais de 10 anos em vigor, tem relevante importancia, e no seu 2°
artigo, defende que “a educacdo ambiental € um componente
essencial e permanente da educag¢do nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e nao-formal’. A
definicdo de Carvalho (2004, p.163), de Educagdo Ambiental é

que:

Do ponto de vista de sua dimensédo politico
pedagdgica, a EA poderia ser definida, lato sensu,
como uma educagdo critica voltada para a
cidadania. Uma cidadania expandida, que inclui
como objeto de direitos a integridade dos bens
naturais nao renovaveis, o carater publico e
igualdade na gestdo daqueles bens naturais dos
quais depende a existéncia humana. Nesse
sentido, uma EA critica deveria fornecer os
elementos para a formagdo de um sujeito capaz
tanto de identificar a dimens&o conflituosa das
relagdes sociais que se expressam em torno da
questdao ambiental quanto de posicionar-se diante
desta.
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O mundo natural ainda é pouco conhecido para a
ciéncia, por mais que pensemos que estamos avancados em
algumas areas do conhecimento, temos ainda muito a saber da
natureza, para ensinar sobre ela e fazer o possivel para poder
protegé-la. Para dimensionar a emergéncia da questao ambiental,
consideramos que o conhecimento cientifico identificou até agora
cerca de 1.8 milhdes de espécies, uma pequena fracdo do total
estimado entre 10 a 30 milh6es. Ha também a preocupagdo com
a perda de biodiversidade, com dados que descrevem que, sO nas
florestas Umidas, é de aproximadamente 6 mil espécies por ano,
ou cerca de 17 espécies por dia. (WILSON, 2002).

A Educagdo é o instrumento mais importante no
processo de mudangas para 0s novos paradigmas ambientais e de
cidadania que a civilizagdo humana precisa adotar. Nesse sentido,
uma pratica educativa em que a Educagdo Ambiental esteja sendo
sedimentada, deve ser uma pratica participativa, uma agao ampla,
em que educadoras (es), estudantes e comunidade escolar se
envolvam no processo. Em que o tempo destinado seja pensado,
planejado e repensado para a concretizagdo do desejado. Gadotti
(2001/2002, p. 11) chama nossa atengédo para a necessidade de
construgao desse outro olhar,

(...) precisamos de uma “Pedagogia da Terra”, uma
pedagogia apropriada a esse momento de
reconstrugcdo paradigmatica, apropriada a cultura
da sustentabilidade e da paz. (...) Formar para a
compreensao: é necessario formar para a ética do
género humano, ndo para a ética instrumental e
utilitaria  do mercado. No mesmo sentido, é
necessario educar para se comunicar, nao
comunicar para explorar, para tirar proveito do
outro, mas para compreendé-lo melhor. A
Pedagogia da Terra funda-se nesse novo
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paradigma ético e em uma nova inteligéncia do
mundo. Inteligente ndo é aquele que sabe resolver
problemas (inteligéncia instrumental), mas aquele
que tem um projeto de vida solidario, porque a
solidariedade ndo é hoje apenas um valor, e sim
condicdo de sobrevivéncia de todos.

Debates recentes, inclusive o Seminario Internacional
de Educacao Integral, em SP, Novembro/11, apontam, como cita
Maria do Carmo de Carvalho, que “atualmente existe uma pressao
social para recompor o sujeito. Ndo ha sentido em continuarmos
com uma educagdo que valoriza apenas os aprendizados
cognitivo e intelectual. Nas politicas publicas, precisamos de uma
atencdo integral ao cidaddo e seu territorio”. Para ela e outros
autores, neste século XXI, a educagao deve centralizar agbes com
0 objetivo de reduzir as desigualdades sociais, melhorar a
sustentabilidade ambiental do planeta e promover o exercicio de

valores.

Desenho 2 - Escola Municipal Anténio Heraclito. Estudante: Rayane. 2009.

Acervo da Escola Municipal Anténio Heraclito
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Portanto, a tematica ecoldgica, difundida na década
de 60 ampliou-se, contemplando hoje, a dimensdo educacional
como um de seus fortes pilares. Além da Educagdo Ambiental que,
até a década de 90, procurou articular varias disciplinas na
perspectiva da preservagao, ha hoje o conceito da Ecopedagogia,
fundamentado em tedricos como Morin, Gadotti, Boff e outros.
Este conceito esta diretamente relacionado a préatica pedagdgica
da escola cidada, tendo sua base na Carta da Terra. Como

descreve Padilha:

Juntar os principios da Carta da Terra e do
Movimento pela Ecopedagogia ou, pelo menos,
tentar organiza-los processualmente ¢ tarefa
fundamental de todos (as) aqueles (as) que
buscam analisar e refletir sobre quais sdo as
possibilidades, no atual contexto de globalizacao,
da educagdo e, por conseguinte, dos proprios
curriculos das escolas e de todas as instituicoes
educacionais que procuram contribuir para a
formagcdo humana voltada a emancipagdo das
pessoas. (2004, p.91)

A Carta da Terra é uma declaragdo de principios
éticos fundamentais para a construgdo, no século XXI, de uma
sociedade global justa, sustentavel e pacifica. Ela procura inspirar
0s povos a criar um novo sentido de interdependéncia,
questionando o conceito vigente de globalizagdo e procurando
favorecer uma nocao de responsabilidade compartilhada sobre as
diversas formas de vida na Terra. E uma visdo de esperanca e um
chamado a acgao, que reflete sobre o local e a0 mesmo tempo,
sobre o universal. Oferece novas referéncias, inclusivas e
integralmente éticas para guiar a transicdo para um futuro
diferente do que esta construido historicamente. Ela referenda que

as necessidades emergentes de protegdo ecolbgica, erradicagdo
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da pobreza, desenvolvimento econémico equitativo, respeito aos

direitos _humanos, democracia e paz s&o interdependentes e

indivisiveis. Este documento é resultado de uma década de

didlogo intercultural, em torno de objetivos comuns e valores

compartilhados. O projeto teve inicio como uma iniciativa das

Nagdes Unidas, mas se desenvolveu e finalizou como uma

iniciativa global da sociedade civil e em 2000 a Comisséo da Carta

da Terra, uma entidade internacional independente, concluiu e

divulgou o documento como a Carta dos Povos. Seu texto diz, no

preambulo:

E continua:

Estamos diante de um momento critico na historia
da Terra, numa época em que a humanidade deve
escolher o seu futuro. A medida que o mundo
torna-se cada vez mais interdependente e fragil, o
futuro reserva, ao mesmo tempo, grande perigo e
grande esperanga. Para seguir adiante, devemos
reconhecer que, no meio de uma magnifica
diversidade de culturas e formas de vida, somos
uma familia humana e uma comunidade terrestre
com um destino comum. Devemos nos juntar para
gerar uma sociedade sustentavel global fundada no
respeito pela natureza, nos direitos humanos
universais, na justica econdmica e numa cultura da
paz. Para chegar a este proposito, é imperativo que
nés, os povos da Terra, declaremos nossa
responsabilidade uns para com os outros, com a
grande comunidade de vida e com as futuras
geracgoes. (p 44)

A escolha é nossa: formar uma alianga global para
cuidar da Terra e uns dos outros ou arriscar a
nossa destruicdo e a da diversidade da vida. Sao
necessarias mudangas fundamentais em nossos
valores, instituicdes e modos de vida. Devemos
entender que, quando as necessidades basicas
forem supridas, o desenvolvimento humano sera
primariamente voltado a ser mais e ndo a ter mais.
Temos o conhecimento e a tecnologia necessarios
para abastecer a todos e reduzir nossos impactos
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no meio ambiente. O surgimento de uma sociedade
civil global esta criando novas oportunidades para
construir um mundo democratico e humano.
Nossos desafios ambientais, econdmicos, politicos,
sociais e espirituais estdo interligados e juntos
podemos forjar solugdes inclusivas. (p 45)

A Carta da Terra baseia-se em 5 eixos, gerando ao
todo 16 principios gerais, que desdobram-se em sessenta e um
principios de suporte e uma conclusdo (ndo apresentados neste
documento), mas que devem ser objeto de discussdo, pesquisa e
vivéncia pratica nas unidades educacionais, a partir da reflexao da

equipe gestora e pedagodgica.

Eixos e Principios Gerais da Carta da Terra

I. RESPEITAR E CUIDAR DA COMUNIDADE DE VIDA
(Respeitar a Terra e a vida em toda sua diversidade/ Cuidar da
comunidade da vida com compreensdo, compaixao e amor /
Construir sociedades democraticas que sejam justas,
participativas, sustentaveis e pacificas / Assegurar a generosidade
e a beleza da Terra para as atuais e as futuras geragoes).

Il. INTEGRIDADE ECOLOGICA (Proteger e restaurar a
integridade dos sistemas ecologicos da Terra, com especial
atencdo a diversidade biolégica e aos processos naturais que
sustentam a vida / Prevenir o dano ao ambiente como o melhor
método de protegdo ambiental e, quando o conhecimento for
limitado, assumir uma postura de precaugao / Adotar padrées de
produgédo, consumo e reproducdo que protejam as capacidades
regenerativas da Terra, os direitos humanos e o bem-estar
comunitario / Avancar o estudo da sustentabilidade ecoldgica e
promover o intercambio aberto e aplicagdo ampla do
conhecimento adquirido).

ll. JUSTICA SOCIAL E ECONOMICA (Erradicar a pobreza como
um imperativo ético, social e ambiental. / Garantir que as
atividades e instituicbes econbmicas em todos o0s niveis

84



promovam o desenvolvimento humano de forma equitativa e
sustentavel / Afirmar a igualdade e a equidade dos géneros como
pré-requisitos para o desenvolvimento sustentavel e assegurar o
acesso universal a educagdo, assisténcia de saude e as
oportunidades econdmicas / Defender, sem discriminagdo, os
direitos de todas as pessoas a um ambiente natural e social capaz
de assegurar a dignidade humana, a saude corporal e o bem-estar
espiritual, com especial atengédo aos direitos dos povos indigenas
€ minorias).

IV. DEMOCRACIA, NAO-VIOLENCIA E PAZ (Fortalecer as
instituicbes democraticas em todos os niveis e prover
transparéncia e responsabilizagdo no exercicio do governo,
participagao inclusiva na tomada de decisGes e acesso a justiga /
Integrar, na educagao formal e na aprendizagem ao longo da vida,
os conhecimentos, valores e habilidades necessarias para um
modo de vida sustentavel / Tratar todos os seres vivos com
respeito e consideragdo / Promover uma cultura de tolerancia,
nao-violéncia e paz).

Nesta via, os autores Gutiérrez e Prado, que
desenvolveram a pedido da UNESCO, o Guia da Escola Cidada

sobre ecopedagogia, defendem que:

O ambiental pode ser um dos eixos articuladores
de um novo pacto cidadao, porque a qualidade de
vida e as mudangas na natureza afetam a vida
cotidiana e a seguranga planetaria; porque o
ambiental pode fazer com que o global acesse ao
que € local de maneira que cada comunidade
equipada com direitos e obrigacdes constitua uma
nova ordem social para com o planeta; porque nos
vincula com a natureza como sociedade e abre
caminho para a solidariedade intergeracional
(1999, p.18).

A Rede Municipal de Ensino do Recife tem varios
projetos, trabalhos e agbes relevantes em relacdo a questdo
ambiental. As escolas do Anos Finais do Ensino Fundamental,

através das COM-VIDAS - Comissbes de Meio Ambiente e

85



Qualidade de Vida — construiram a Agenda 21 Escolar, na qual
foram eleitas prioridades de agdes voltadas para a melhoria da
qualidade de vida do ambiente escolar e da comunidade. Ja existe
um documento que sistematiza todo esse movimento, que precisa
ser consolidado e ampliado para todas as unidades educacionais.
Importante também é que todas as unidades de ensino se
apropriem deste material, conhecendo o que outras comunidades
elegeram como prioridades, criando novas perspectivas de acao
para que sejam ampliadas potencialmente.

Desenho 3 — Escola Municipal Pastor Paulo Leivas Macal&o. 2009.

O QUE As FAMILIAS VAS

CAPTURIR A gaA— MAR
2 fo3 /2009

WALLCE

Acervo da Escola Municipal Pastor Paulo Leivas Macaldo. Produgéo do estudante
Wallace.
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Escola Ambiental Aguas do Capibaribe: uma experiéncia de

educacgao ambiental vivenciada nas aguas do Capibaribe.

Como descrito, a Politica de Ensino da Rede
Municipal do Recife tem como principio uma vinculagao estreita
entre 0s processos educativos e a realidade vivida, numa
perspectiva integradora das relagdes sociedade-natureza. E nesse
contexto, que surge a Escola Ambiental Aguas do Capibaribe -
EAAC, que tem como sala de aula flutuante a embarcagdo Aguas

do Capibaribe.

Fotografia 6 — Escola Ambiental Aguas do Capibaribe, setembro de 2009.

Acervo da Escola Ambiental Aguas do Capibaribe. Foto de Ménica Coelho.
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Foi concebida com o objetivo maior de promover as
(aos) educadoras (es), educandas (os) e visitantes, em suas
incursbes pedagogicas, uma (re) leitura do ecossistema aquatico,
componente principal da paisagem natural recifense, valorizando
vivéncias e convivéncias das comunidades locais. A partir da
percepgado critica das paisagens, os participantes fazem uma
reflexdo no sentido de buscar alternativas para mudancas na
espacialidade, exercitando o desenvolvimento da cidadania

ambiental e planetaria.

A Escola Ambiental Aguas do Capibaribe desenvolve
as atividades pedagdgicas vivenciadas numa visao interdisciplinar
e contextualizada, buscando a sensibilizagdo dos envolvidos no
processo, sinalizando para uma transformacgao no viver e fazer em
relagcdo aos problemas socioambientais da cidade do Recife,

objetivando:
1) Promover Educacado Ambiental formal e informal;

2) Reconhecer a importancia ecolodgica, historica e

cultural das aguas;

3) Identificar as aguas como elemento que favorega
atividades de subsisténcia para as comunidades

tradicionais locais;

4) Incentivar a observagdo, a reflexdo e acgdes

interventivas;

5) Facilitar o processo de formagédo continuada dos

educadores e demais profissionais afins;
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6) Contribuir com estudos e pesquisas.

7) Participar dos comités de bacia e de suas agdes, junto
com a sociedade civil organizada para a revitalizagéo

dos rios que banham a cidade do Recife

A Escola Ambiental Aguas do Capibaribe se inscreve
no esforgo indicado pela legislagdo na construgdo de uma
vinculagao estreita entre educagao escolar e cidadania ambiental,
objetiva uma proposta de Educagdo Ambiental vivenciada na Rede
Municipal de Ensino, a partir do resgate das experiéncias com as
aguas urbanas, articulando-as com as diversas unidades

ambientais da cidade, tendo as aguas como fio condutor do

processo educativo.

A prética pedagdgica é realizada nas duas aulas de
campo (de estuarios), que acontecem diariamente nos baixos
estuarios dos rios Capibaribe, Tejipio / Jequia, Jorddo e Pina. O
desejo maior do conhecimento ao entendimento sobre as
condigdes socioambientais e histérico-culturais da cidade
dependem também do ritmo da natureza, como diz o mestre
Paulinho da Viola, “ndo sou eu quem me navega, quem me
navega € o mar, € ele quem me carrega como se fosse levar”.
Trabalhamos ao sabor das marés, dos ventos, das chuvas,
levando-se em conta a tabua de marés, volume de chuvas e
velocidade dos ventos. A pratica pedagdégica de cunho
interdisciplinar e transversal transcende o espaco fisico da sala de
aula, estimulando a contextualizacdo de forma critica e reflexiva, a
partir de estratégias que facilitam e estimulam a observacéo e

percepgao do grupo (estudantes e educadoras (es) da rede, ou
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participantes de outras secretarias, instituicbes ou sociedade civil

organizada).

A Escola Ambiental Aguas do Capibaribe ja faz parte
da paisagem e do cotidiano de pescadores e pescadeiras, o que &
percebido através de acenos e da exposigdo do pescado, fruto do
trabalho, sendo refletidos como componente didatico durante as
aulas. Durante a incursdo pedagdgica o participante constréi um
novo olhar para a cidade, (re) descobrindo valores, fortalecendo
sua identidade cidada ambiental e planetaria. Isto é possivel
gragas a dindmica facilitadora das aulas, onde se vivencia os trés
eixos da educagdo ambiental: observar, refletir e agir. E
necessario, ecologizar a cultura e a ciéncia para que a sociedade
se torne ambientalmente responsavel e consciente das suas
acbes, respeitando os limites fisicos de seus territérios e

conservando-os para as presentes e futuras geragoes.
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O Desafio de Lidar com as Tecnologias da

Informagao e Comunicagao na Escola

Na sociedade contemporanea, as Tecnologias da
Informagao e Comunicagdo — TIC — vém ocupando um espago
cada vez mais relevante e sua inser¢ao na educacgao formal torna-
se imprescindivel para qualquer politica de desenvolvimento
social. Para tanto, a escola publica vem buscando inserir as TIC
como instrumento de apoio a aprendizagem, j& que criangas,
jovens e adultos em seu cotidiano sao seduzidos pelo potencial de
interagdo e socializagcdo dessas tecnologias. Existe um
entendimento social de que a escola publica seja cada vez mais
atraente, dindmica e instigante, no processo de formagcdo dos

estudantes.

A Politica de Tecnologia na Educacao e Cidadania da
Secretaria de Educacgdo esta pautada nos principios éticos de
solidariedade, liberdade, participacdo e justica social, bem como
nos expressos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Basica, que se traduzem, no ambito educacional, por
meio da democratizagéo das relagdes sociais vividas nas escolas,
contribuindo para a compreensao que a educagao com qualidade

social é direito de todos que vivem e convivem na cidade.

O principal objetivo da Politica de Tecnologia na
Educacdo da Rede Municipal de Ensino do Recife - RMER é
contribuir no atendimento as demandas sociais por uma formagao
de qualidade tendo como principio a tecnologia a servico da

construgdo e socializagdo do conhecimento e do exercicio da
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cidadania. Busca-se com isso o desenvolvimento do senso critico,

a criatividade, o trabalho colaborativo e a autoria dos estudantes.

Em 2001 foi implementado o Programa Municipal de
Tecnologia na Educagdo - PMTE propondo-se a contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino, fazendo uso das tecnologias da
informagédo e da comunicagdo de forma ampla e integrada, para
transformar o espago educacional em um ambiente propicio a
investigacdo, a andlise e a produgcédo de conhecimento, visando a

formacao do cidadao atualizado, produtivo, critico e consciente.

Com a criagao da Diretoria Geral de Tecnologia na
Educacgdo e Cidadania em 2005, as acbées do PMTE passaram a
constituir a politica de tecnologia na educagcédo da Secretaria de
Educagdo, que materializadas por meio das Unidades de
Tecnologias na Educagédo e Cidadania — UTEC, fixas e moveis
(Escolas lItinerantes de Informatica) s&o responsaveis pela
formagdo continuada, acesso a internet e a oferta de cursos,
acompanhamento escolar, incentivo e apoio ao desenvolvimento

de projetos educacionais com o uso das TIC.

Assim, a Politica de Tecnologia na Educagao tem
como objetivos:

= consolidar o processo de universalizagdo do uso e
da exploragdo dos recursos tecnolégicos,
associados a um programa de formagao
especifico da area de Tecnologia na Educagéo,
presencial e/ou a distancia, para os docentes da
RMER,;

= ampliar a oferta de infraestrutura fisica e de
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suporte  técnico para funcionamento dos
equipamentos, bem como assegurar a sua
incorporacgao para fins pedagoégicos;

= contribuir para a implantagdo de uma cultura do
uso da tecnologia em geral, com a utilizagdo dos
recursos como suporte, nas atividades
pedagégicas e administrativas;

= disponibilizar & comunidade em geral o acesso de
qualidade a diferentes meios de informacéo,
comunicagéao e produgao de conhecimento;

= oferecer formacdo basica, através de cursos e
oficinas, aos professores, estudantes e a

comunidade em geral.

As UTEC possuem em seu quadro professoras/es
que ministram cursos e as/os professoras/es multiplicadoras/es
especialistas em Tecnologia na Educacdo, que atuam junto as
unidades educacionais fomentando o desenvolvimento de Projetos
Didaticos com a utilizagdo das TIC, promovendo a pesquisa, a
producdo autoral de educadores e estudantes da RMER;
estimulando a participacdo em redes educacionais virtuais, por
meio da formagdo continuada em servico nas modalidades
presenciais e a distancia; orientando e incentivando, em conjunto
com a equipe de Educagdo Especial, o uso de tecnologias
assistivas, contribuindo para a inclusdo dos estudantes com

necessidades educacionais especiais.

% MAS O QUE PENSAM AS (0OS) PROFESSORAS
(ES) SOBRE O USO DAS TIC NA PRATICA
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PEDAGOGICA?

Durante o processo de construgdo da Politica de
Ensino da RMER, os educadores relataram varias experiéncias
com o uso das TIC no cotidiano escolar como instrumentos
facilitadores na construgcdo do conhecimento, redimensionando

assim a pratica pedagdgica.

Usando as tecnologias...

A nossa escola tem avangado com relagéo a construgéo de projetos associados as
principais necessidades dos nossos alunos, utilizando-se de diferentes
metodologias, envolvendo as diferentes areas de ensino, onde o aluno é avaliado
durante todo o processo das praticas vivenciadas. Faz-se necessario a retomada
da ligacéo entre cultura, conhecimento e aprendizagem.

O uso das tecnologias na escola veio de mansinho, mas esta avangando porque a
educagao atual vem exigindo que a escola inove e se utilize de novas midias. O
aluno de hoje ndo se contenta com pouco, ele quer sempre mais. Na sua rotina
diaria, usa a Internet, o celular, para se comunicar e interagir com o mundo la fora e
a escola deve estar preparada para essa inovagao.

Associado ao laboratério de informatica, o video, a TV, a camera digital podem ser
utilizados na escola com responsabilidade e como ferramenta pedagdgica: na
pesquisa, na produgéo de videos para os alunos, na postagem de fotos, construcao
de imagens, na criagao de blogs para trocas de informagéo e comunicagao.

Escola Municipal Primitiva de Barros

Mas como inovar a pratica pedagdgica com o uso
dessas tecnologias desenvolvendo aspectos cognitivos, socio-
afetivos, valorizando o trabalho coletivo, incentivando a leitura, a

imaginagéo e a criatividade?

< E POSSIVEL EDUCADORAS (ES) E EDUCANDAS
(OS) SEREM PRODUTORES E NAO APENAS
TELESPECTADORES E CONSUMIDORES DAS
MIDIAS?

E crescente na RMER o desenvolvimento de projetos
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com o uso pedagdgico da TV e a producdo de Videos, como
também Radio Escolar, Jornal Escolar e da Internet a partir do
conhecimento dos processos comunicacionais e da ampliagdo da

capacidade de estratégias criativas.

A iniciativa nesse processo de educagédo, informacao
e difusdo de conhecimentos, por meio desses instrumentos
tecnoldgicos, vem contribuindo cada vez mais para estimular a
criacao/produgéo autoral das (dos) estudantes, possibilitando a
socializagcado de saberes, a inclusdo social € a construgdo de novos

valores nas comunidades escolares.

A Escola Municipal Nossa Senhora do Pilar, por
exemplo, vivenciou uma experiéncia de produg¢do autoral numa
turma de EJAI- Modulada, onde o uso do computador foi uma das
ferramentas utilizadas para o registro das poesias de uma
estudante cujo processo de alfabetizacao foi motivado com o uso
diario dos aplicativos editor de texto e da internet. O produto final
foi a publicagcdo de um livro de poesias ilustrado pelos estudantes

e docentes da propria escola.
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Fotografia 7 - Maria dos Prazeres de
estudante de EJA, na

Lima Xauvier,
biblioteca da Escola Municipal Nossa

Senhora do Pilar.
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Secretariade Educagéo, Esporte e Lazer
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Fotografia 8 - As primeiras produgdes
literarias da estudante Maria dos
Prazeres de Lima Xavier, estudante de

EJA, em sala de aula.
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Fotografia 9 - Maria dos Prazeres de Desenho 5 - Imagem do
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Ter como principios a Liberdade, a Solidariedade, a
Participagdo e a Justica Social que fundamentam, orientam e
subsidiam a pratica pedagdgica e como eixos estruturantes da
Politica de Ensino a Escola Democratica, a Diversidade, o Meio
Ambiente e a Tecnologia, mais que uma adequacao legal € um

posicionamento politico e valorizagao da diversidade humana.

Educar para um outro mundo possivel é educar para
a conscientizacdo, para a esperanga, para a justica social, para a
diversidade cultural e para a sustentabilidade. E é baseada nessas
premissas que a Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife

esta construida.
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Que conhecimentos privilegiar na

escola?

% O curriculo e a identidade das (os)
professoras (es), estudantes

Percebemos nas escolas, e também na sociedade, a
discussao a respeito do curriculo — o que realmente ensinar para
os estudantes que chegam atualmente nas nossas escolas? De
que forma organizar os contetidos? Como fazer sua distribuicao
pelo tempo? Que tipo de conhecimento priorizar? Quais espacos

sd30 mais ou menos educativos?

Sa0 muitos as (os) educadoras (es) que vém
assumindo cada vez mais uma identificagdo com as questdes
sociais e ambientais, com a realidade vivida por suas/seus
alunas/os, 0 que acaba interferindo em sua pratica educativa, na
escolha do que deve ser objeto de ensino em sala de aula,
provocando questionamentos a respeito do olhar que até entado
era dado aos mesmos. Exemplo disso sdo os projetos que vém
sendo desenvolvidos na rede nos ultimos anos, tendo entre seus
objetivos resgatar e valorizar a identidade das (os) estudantes, em

sua maioria afro descendentes, resgatar e valorizar a cultura da
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comunidade onde vivem, combater o racismo e qualquer tipo de

preconceito na escola’.

Estaria se constituindo uma nova identidade
profissional? E como nos coloca a questdo Miguel Arroyo em

Educandos e Educadores: seus Direitos e o Curriculo:

Os profissionais da educagao infantil, fundamental,
média, de EJA, da educagdo especial, vém se
constituindo “outros” como profissionais. Sua
identidade profissional tem sido redefinida, o que
os leva a ter uma postura critica sobre sua pratica e
sobre as opgdes que orientam suas escolhas. [...]
Por outro lado as identidades pessoais vém sendo
redefinidas. Identidades femininas, negras,
indigenas, do campo. A identificacdo de tantas e
tantos docentes com os movimentos sociais suscita
novas sensibilidades humanas, sociais, culturais e
pedagédgicas, que se refletem na forma de ser
professora-educadora, professor-educador.
Refletem-se na forma de ver os educandos, o
conhecimento, os processos de ensinar-aprender.
Que indagagdes sobre o curriculo vém dessa nova
identidade pessoal e coletiva dos educadores?
(MEC 2008, p.17-18)

E o autor segue colocando questdes oportunas para
todas e todos que se propdem discutir novas propostas

pedagdgicas:

O curriculo, seu ordenamento, suas hierarquias, as
segmentagbes dos conhecimentos em disciplinas,
cargas horarias, ndo condicionam nosso trabalho?
Os esforgos por formas de trabalho docente mais
humano ndo estdo  condicionados  pelo
ordenamento dos curriculos? (p. 18 )

20 volume 2 da série Portfdlio Pedagdgico, “As Escolas do Recife Descobrindo-se
Negras”, publicacdo da SEEL pela Fundagdo de Cultura Cidade do Recife, em
2008, por exemplo, apresenta relatos de projetos desenvolvidos por professores e
estudantes, como “A auto-estima a flor da pele”; “O racismo no cotidiano escolar”;
“Indios, brancos e negros contam a nossa histéria”; “A capoeira ressignificando a
identidade cultural e a cultura afro-brasileira na escola”, entre outros.
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Alégica com que sera organizado o curriculo também

faz parte das indagagdes de Arroyo:

A organizacdo de nosso trabalho é condicionada
pela organizagdo escolar, que por sua vez, é
inseparavel da organizagéo curricular. Que mudar
nesse ordenamento? Que légicas, concepgoes,
valores, regem, legitimam essa organizagdo? S&o
igualitarias, democraticas, inspiradas no referente
politico da garantia de todos ao conhecimento, a
cultura, a formagdo como humanos? S&o logicas
que permitem a humanizagédo do trabalho dos
profissionais das escolas? Que igualam ou
hierarquizam os docentes? (p. 19)

Da mesma forma, suas reflexdes apontam para a
necessidade de “ir mais além do que inovar temas, didaticas,
atualizar disciplinas ou acrescentar temas transversais” (p. 19).
indicando que as questdes que devemos nos colocar enquanto
educadores e educadoras [...] podem ter como porta de entrada as
novas sensibilidades para as identidades docentes, as mudancas
em nossa consciéncia profissional de trabalhadores em educacgao,

mudangas em nosso oficio de mestres®.

E essas mudancgas implicam em olhar para as (0s)
educandas (os) tendo a clareza que repensar a ldgica da
estruturagcéo dos curriculos significa rever a logica injusta que tem
definido sua identidade escolar e consequentemente suas vidas,
classificando quem sao os fracos, quem sdo os sabidos, os que
sao lentos, aqueles que vao ter sucesso, 0s especiais com 0s
quais “é dificil lidar’. Rever quais 0s seus interesses, em que

tempos e espagos aprendem melhor, conhecer como aprendem

% O autor faz referéncia a um livro seu em que discute tais questdes - Oficio de
Mestre: imagens e auto-imagens. 2000.
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para poder intervir com sucesso enquanto mediadoras (es) dessa

aprendizagem.

Voltando a sistematizagcédo da consulta as educadoras

e educadores da rede, em seus depoimentos estdo presentes

afirmacgdes do tipo:

(...) Educagdo com qualidade social é a que reconhece o

saber dos estudantes e o saber que deve ser construido.

Que reconhece o estudante como sujeito de seu processo

de aprendizagem {(...).

Identifica-se
a compreensao a
respeito da capacidade
de aprender das criangas
e adolescentes, jovens e
adultos, responsaveis
por seu aprendizado. E
ainda quando citam os
aspectos pedagdgicos e
metodoldgicos da
educacéao como
significativos para sua

qualidade (conforme

Os imaginados como desiguais se tornam
realmente desiguais.

(...) Poderiamos ter outra postura:
reconhecer que a sociedade cria desiguais e,
ndo obstante, como profissionais dos
conhecimentos e dos processo de
aprendizagem, partir de onde as ciéncias
partem: de que toda a mente humana é
igualmente capaz de aprender. ...Muitos
coletivos docentes tém se dedicado a essas
questdes. Aproximam-se das contribuicoes
das ciéncias que estudam a mente humana.
Se somos profissionais do conhecimento e
se os curriculos organizam conhecimentos, &
obrigacdo do oficio entender como a mente
humana aprende.

Miguel Arroyo, Educandos e Educadores
seus Direitos e o Curriculo, em
Indagagoes sobre Curriculo. (MEC, 2008,
p.32)

quadro ja apresentado), demonstram compreender que nao é

suficiente apenas definir “o que” ensinar e “em quanto tempo”,

mas dar conta também do “‘como” ensinar, compreendendo o

processo humano de aprender, questionando “por que” e “para
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que” ensinar, garantindo o direito a educagdo, ao conhecimento,
aos temas culturais, a formacao de identidades no reconhecimento

da diversidade.

Almeida (2011) ao refletir sobre como o mundo
recebe as criangas e as (0s) jovens em suas instituicbes
educacionais, traz muito bem as palavras de Hannah Arendt: é
importante perguntarmos a cada novo singular “Quem és?” E
a autora segue colocando a relevancia da questdo para essas
instituicbes. Com que olhar as recebem? “Como potenciais
renovadores desse mundo? Ou como uma geragdo sem

perspectivas?” (idem, p.232)

As representagdes que sao levadas para a escola, e
Ia confirmadas, a respeito das (dos) estudantes - quem s&o, como
aprendem; o lugar que Ihes ¢é reservado na instituicao,
concretizam-se na maioria das vezes nos lugares que irdo ocupar,
tanto na escola como fora dela. E preciso almejar outro futuro para
essas (es) estudantes, dizem as (os) professoras (es). E acreditar
que podem desempenhar papeis diferentes daqueles que a escola

vem ha tempos definindo como seus.

% 0O que é essencial ser ensinado e aprendido

nos diferentes ciclos da vida?

Diante das questbes apresentadas as (aos)
educadoras (es) na discussdo da Politica de Ensino, pode-se

observar bem destacada em suas respostas a intengédo de agregar
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ao curriculo conhecimentos que se referem a diferentes campos
do saber, socialmente produzidos e que seriam ressignificados na
escola: “os provenientes das universidades e centros de
pesquisa, do mundo do trabalho, do campo da saude, das
atividades desportivas e corporais, das atividades artisticas, das
formas diversas de exercicio da cidadania, dos movimentos
sociais, do desenvolvimento tecnoldgico” (Terigi, 1999, apud
Moreira e Candau, 2008).

N&o foram deixados de lado os saberes culturais, dos
diferentes grupos presentes na escola, compreendendo-se que,
para a maioria das (dos) professoras (es), estes conhecimentos
também precisam estar incluidos na composig¢éo do curriculo. Em
Moreira e Candau (2008, p.20), esse ponto de vista € bem

ressaltado:

E inegavel a pluralidade cultural do mundo em que
vivemos e que se manifesta, de forma impetuosa,
em todos os espagos sociais, inclusive na escola e
nas salas de aula. Essa pluralidade frequentemente
acarreta confrontos e conflitos, tornando cada vez
mais agudos os desafios a serem enfrentados
pelos profissionais da educagéo. No entanto, essa
mesma pluralidade pode propiciar o enriquecimento
e a renovagdo das possibilidades de atuagéo
pedagdgica.

Aliada a preocupagao de valorizar os conhecimentos
que podem ser elaborados na propria instituicdo de ensino,
partindo-se dos interesses e vivéncias das (dos) estudantes, e de
incluir nessa selegcao o ensino e a aprendizagem de valores e
atitudes, nota-se a clareza de que os conteudos conceituais
relativos as disciplinas ndo devem ser deixados de lado. Young

(2007) se refere a esse tipo de conhecimento como poderoso,
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aquele que confere aos estudantes condi¢gdes de caminharem, ao
menos intelectualmente, para além de suas circunstancias locais e
particulares. Em suas palavras, para algumas criangas e jovens “a
escola pode ser a Uunica oportunidade de se adquirir

conhecimento poderoso”. (2007, p. 1297, grifo nosso)

Essa visado estaria de acordo com Moreira e Candau
(2008) que dizem: “a escola precisa preparar-se para bem
socializar os conhecimentos escolares e facilitar o acesso da (do)

estudante a outros saberes.”

Os autores chamam atencgdo, porém, a forma como
esses conhecimentos chegam para serem ensinados, distantes do
contexto onde foram produzidos, “aparentemente prontos e
acabados”, sem se fazer referéncia muitas vezes aos conflitos de
interesses surgidos quando foram gerados — a quem serviria a
pesquisa realizada, quais aspectos foram considerados
relevantes, a partir de que ponto de vista? Apontam também para
o fato de que esses conhecimentos ndo chegam a escola da
mesma forma em que foram produzidos em seu contexto de
origem, citando, entre outros, o exemplo da “investigacao
cientifica, tal como se desenvolve em um laboratério de pesquisas,
bem distinta da sequéncia de passos estipulados em um manual
didatico de experiéncias cientificas escolares.” H4 um processo
de recontextualizagdo desses conhecimentos (BERNSTEIN,
apud LOPES, 2003, grifo nosso).

Em outros pontos da discussdo sobre quais
conhecimentos devem ser priorizados na organizacdo dos

curriculos, as (os) professoras (es) afirmam ser necessario tornar
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significativos os conhecimentos discutidos em sala de aula. Tal
preocupacao implicaria em explicitar o momento histérico em que
foram produzidos, investigar que interesses sociais mobilizaram

sua producgao, buscar outros pontos de vista para explica-los.

Outras praticas podem ser desenvolvidas com esse
objetivo? Os estudantes levantariam novas questdes, a partir do
que foi pesquisado? Outros grupos sociais teriam concepgdes
distintas, contestariam o que esta estabelecido? Poderiam ser
criados projetos por estudantes e professoras (es) como
desdobramento do tema inicial, para serem investigados? A
comunidade, os familiares teriam o que relatar a respeito desses

temas?

Diversos atores podem ser convocados. Os saberes
culturais podem se tornar conhecimentos escolares? Professoras

(es) e estudantes podem construir cultura?

A seguir, nos quadros 1 e 2 uma sintese do que foi
colocado como resposta a questdo — quais conhecimentos

privilegiar na escola?

1. Conhecimentos que tenham relagdo com a realidade dos estudantes
= Baseados em sua realidade regional, social, local.
=  Que tenham relagdo com o cotidiano.
. Baseados nas vivéncias dos alunos.

= Conhecimentos de histéria e geografia da comunidade onde

estudante esta inserido.

=  Conhecimentos que levem em consideracédo necessidades da
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comunidade (Ex: drogas).
= Conhecimentos cientificos
. Conhecimentos tecnolégicos

. Conhecimentos que sdo cobrados na sociedade, nos

concursos e aos quais os estudantes tém direito
. Leitura e escrita com propriedade
. Conhecimento légico matematico, operagdes, raciocinio

. Saberes tradicionais, presentes nas atividades escolares, mas

também os contemporaneos
. Conhecimentos politicos
. Todas as linguagens da Arte
L] Educagéo Fisica
=  Saberes sobre o trabalho (histérias, lutas, conquistas, direitos)
. Religido, Lingua estrangeira, Xadrez, Educagéo para o Transito

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de

ensino sobre a proposta pedagégica Julho, 2011.

2. Conhecimentos para a formacéo do estudante na sua integralidade
. De acordo com o ciclo de vida do estudante e com a sua faixa
etaria
. Conhecimentos conceituais, atitudinais, procedimentais

. Que levem o estudante a aprender a conhecer, fazer, conviver,

ser
. Que formem holisticamente os estudantes

. Conhecimentos baseados na inversao das prioridades voltadas
para o mercado, buscando a formagao do sujeito social e

humano



. Que levem a uma leitura de mundo

L] Que levem estudante a atuar no mundo de forma auténoma,

consciente e critica
. Que cologuem em questado o conhecimento dominante
. Que empoderem o estudante para a vida

. De valores e principios que regulem a socializagao do

estudante

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de
ensino sobre a proposta pedagégica Julho, 2011.

Ao discutirem quais conhecimentos privilegiar as (0s)
professoras (es) destacam tanto os “que sdo cobrados na
sociedade, nos concursos e aos quais 0s estudantes tém direito”
como aqueles “baseados na inversdo das prioridades voltadas
para o mercado, buscando a formagdo do sujeito social e
humano”. Suas respostas revelam que se caminha na direcdo de
contrariar a visdo da escola como a que prepara somente para a
préxima série, para a outra etapa de ensino, para o vestibular, para
atender aos designios do mercado e abrir as portas para um
emprego. E se propdem a ressignificar essa concepc¢do para
aquela que prioriza a formagéo de seres humanos que tém direito

ao conhecimento, a formacao basica e universal.

Arroyo, em A escola tem futuro?® refere-se a questao:

A educacdo basica tem sentido por si mesma, nao
tem sentido preparatério, ndo tem sentido em
fungéo de outros niveis. (...) Obrigatdria e universal,
tal como se construiu nos ultimos séculos, foi

* 0 autor discute a quest3o no livro “A Escola tem futuro?”, organizado por Marisa Vorraber
Costa, que entrevista diversas professoras e professores que tém se envolvido com o debate
sobre o curriculo e o futuro da escola.
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caminhando para dizer “Este é o saber, esta é a
cultura, esta é a formagédo que todo cidadado tem
que ter obrigatoriamente. (...) Talvez aquilo que os
jovens irdo precisar para o vestibular seja
demonstrar que cultura, que capacidade de
reflexdo, de insergdo no mundo das letras, das
artes, do pensamento, um jovem tem direito a ter
enquanto jovem, enquanto sujeito humano. O
adolescente tem direito a formar sua mente, seus
valores, sua identidade, a formar sua percepgéo de
mundo, da realidade, independente de ele ir ou ndo
para o ensino médio. Penso que isso sera uma
grande tarefa para garantirmos que a escola tenha
futuro. (...) A universalizagdo da educagéo basica
se afirma no mundo muito mais como um
movimento pela dignidade da infancia e da
adolescéncia do que por necessidades do
mercado. (2006, p. 121-127).

Finalmente, a concepgédo de conhecimento escolar

expressa por professoras e professores leva a novas indagagoes:

®
0‘0

¢

7
*

X3

%

QUE EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS DE
APRENDIZAGEM PODEM SER VIVENCIADAS POR
DOCENTES E EDUCANDOS PARA A CONSTRUCAO
DOS CONHECIMENTOS, ATITUDES E VALORES
SELECIONADOS?

DE QUE FORMA INCLUIR OS DEBATES, AS
DISCORDANCIAS, O OLHAR CRITICO PARA ESSES
CONHECIMENTOS?

COMO REESCREVE-LOS SOB OUTRA LOGICA, QUE
CONSIDERE AS DEMANDAS SOCIAIS, AS
DIFERENCAS, OS INTERESSES E AS CULTURAS DE
OUTROS GRUPOS?

Essa dindmica constante de indagagbes vai

encaminhando para a construgdo de um curriculo em que as (0s)
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docentes se fazem protagonistas ao refletirem sobre sua prética
de ensino e sobre a aprendizagem das (dos) estudantes, sobre o
que ensinar e com quais vivéncias. Como afirmam Moreira e
Candau (2008, p. 19) “O papel do educador no processo curricular
€, assim, fundamental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou
ndo, da construgdo dos curriculos que se materializam nas

escolas e nas salas de aula”.

Considerando o curriculo como o conjunto de praticas
que produzem significados (MOREIRA E CANDAU, 2008.)° e uma
construgdo social, em que a selegdo dos conteudos a serem
ensinados depende das relagbes de poder que se estabelecem na
sociedade e na escola, € interessante destacar que a pergunta
ndo €& “quais conhecimentos sao validos?”, mas sim “quais

conhecimentos s&o considerados validos” (SILVA, 1999).

Ao destacarem a necessidade de trabalhar
“conhecimentos que abordem a realidade regional, local, social
das (dos) estudantes, ligados as suas vivéncias”, as unidades
escolares sugerem também a aproximacédo com a concepgao de
curriculo que se propde a integrar, além dos conhecimentos
das diferentes disciplinas, os distintos saberes que circulam
na escola, representativos dos diferentes grupos que a compdem,
alguns deles descortinados pelos movimentos sociais organizados
na sociedade, e que trazem com sua luta novos conteldos a

serem incorporados na organizagao curricular.

® A professora Vera Maria Candau e o professor Antonio Flavio Barbosa Moreira s30 os
autores citados de Curriculo, Conhecimento e Cultura, texto da cole¢do Indaga¢des sobre
Curriculo/MEC, um dos referenciais tedricos utilizado nesse trabalho e sugerido para leitura
das (dos) educadoras (es) nas discussdes realizadas nas unidades de ensino.
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Com essa perspectiva as (os) educadoras (es)

respondem a questao:

o
*

% DIANTE DO QUE FOI DISCUTIDO A RESPEITO

DE EDUCAGCAO COM QUALIDADE SOCIAL E
SOBRE QUE TIPO DE CONHECIMENTOS
PRIVILEGIAR PARA AS (OS) ESTUDANTES, DE
QUE MANEIRA ORGANIZAR O CURRICULO?

E propéem:

Por Temas ou Eixos culturais (através de projetos que contemplem

as diferentes areas)

Por Temas ou Eixos Culturais e a partir desses, Capacidades,

Conhecimentos, Atitudes e Valores

Por temas; por Disciplinas; e por Capacidades, Conhecimentos,

Atitudes e Valores (mais atividades praticas de pesquisa)

Por Disciplinas, mais Capacidades, Conhecimentos, Atitudes e

Valores (Base Curricular Comum)

Por Disciplinas, guiando para o que é necessario da vida pratica,

abordando os interesses dos estudantes de maneira interdisciplinar

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre a

proposta pedagdgica Julho/2011

As primeiras respostas, indicadas no quadro acima,

foram as mais citadas, mas, nesse universo de opinides, com

distintas maneiras de compreender a organizagao do trabalho

pedagdgico,
integrar con

E ainda, a
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nota-se, na maioria delas, a intencdo comum de
hecimentos disciplinares aos temas ou eixos culturais.

compreensao de que as aprendizagens a serem



construidas ndo se resumem aos conceitos e habilidades, mas
também no desenvolvimento de valores e atitudes. Aparecem
destacadas as vivéncias praticas, os projetos didaticos, como

formas de significar esses conhecimentos.
Outras formas, citadas em menor numero, sao
sugeridas para a organizagao curricular:
. Ter outra visdo sobre a organizagao do curriculo
. Deve ser organizado dentro de uma perspectiva sociocultural

. Maior peso no curriculo para Portugués e Matematica, com Temas

permeando todas as disciplinas
. Privilegiando o Letramento, a Alfabetizacdo e a Matematica
. Por Areas de Conhecimento, de maneira interdisciplinar
= Aprofundamento das discussdes sobre como trabalhar com temas
. Por Conteudos Minimos para cada faixa etaria

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre a
proposta pedagogica Julho, 2011

Como temas a serem abordados referenciando o
trabalho de ensino e aprendizagem, em fungdo dos quais os
conceitos das diferentes disciplinas seriam acionados, foram

apontados:

= Diversidade (regional, sexual, de género, religiosa, cultural, étnica,

racial)
= Etica
= Cidadania
= Etnias
= Cultura

= Drogas
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= Sexualidade

= Saude

= Meio Ambiente

= Disciplina e Respeito

= Direitos humanos

= Aeducacao das Midias

= Afetividade e a vida na sociedade

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre a
proposta pedagdgica Julho, 2011

Integrar novos saberes ao curriculo

O curriculo é um conjunto de textos. E
um convite sem amarras, em que as
disciplinas dialogam com os temas, com
espago para narrativas de experiéncias,
para narragdes de culturas.

Rosangela Tenério de Carvalho

Desenho 4 — Representagao Espacial da Observagdo da Comunidade. Projeto
Moro no Morro

Desenho da Estudante Claudia Regina — Médulo IV da Escola Municipal Octavio de Meira Lins
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A palavra magica dov estudante Mariaw de Lourdes

Moro no morro ndo nego
Pois aqui eu vim morar
Subindo e descendo nele
Todo dia a caminhar

Moro no morro ja disse
Mesmo assim me sinto bem

Subindo e descendo escadas

Estreitas e largas também

Vou agora lhes contar
O que nele aconteceu
Numa viséo fotografica
Que outra visdo me deu

Foi sobre um deslizamento
Que em oitenta aconteceu
Pois vi familia sofrendo
Perda de parentes seu

Todos nés observamos
No filme que ela passou
O que causa o problema
A professora falou

No projeto pedagdgico
Foi o que ela nos mostrou
As areas de encostamento
Os perigos quelas tem

Mostrou também a saida
Ha nos orientar
SUDENE

Que pés de bananeiras
Nés nao devemos plantar
E outras arvores também
Que podem prejudicar

As barreiras ela ensinou
O que devia fazer

A distancia indicada

Pro mal ndo acontecer
Se todos obedecermos
Melhor vida vamos ter

Ana Paula e Julieta
Fizeram observagao
Marcos, junto com as duas
Mostraram preocupagao

Ao fazerem a pesquisa
Viram os perigos entao

Ana Paula foi mostrando
Os riscos que o alto tem
Julieta observando
Escadarias também
E Marcos do outro lado
Mostrando no solo o que tem

Todas as preocupagodes
Neles eu vi nascer
E fiquei entdo pensando
O que eles podem fazer?
Pois néo é as autoridades
Que devem se mexer?

Parei para pensar de novo
E tive outra visao
Pois Ana nos ensinou
A termos mais unido
E, se assim nés fizermos
Chamaremos atengao

Atencgéao da prefeitura!
E dos 6rgaos competentes
CODECI, COMPESA,

E assim de muita gente.
Com essa divulgagao,
Tudo ficou transparente.

O Alto da Foice entdo

E Alto de muita gente
Com o0 novo nome assim
ficou muito mais fluente

Obrigada Julieta, Marcos e Ana
E aos outros professores
agradeco também
Mas igual a esses trés...
Perdoe-me néo sei se tem!

Escola Municipal Octavio de Meira Lins / Estudante Maria de Lourdes Souto

Maior Modulo V (2011)
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O cordel de Maria de Lourdes revela muitos saberes:
a arte de produzir poemas; a consciéncia de ser moradora de um
“Alto”, referéncia local que assume como identidade; os riscos das
barreiras nos morros e os cuidados necessarios para evita-los. E a
compreensdo da importancia de lutar pelo direito a moradia
segura. Memorias, relatos, visitas ao local onde vivem os
estudantes, discussdo dos problemas, construgdo de novos
conhecimentos, produgao de cultura na escola, que sai da sala de

aula para a cidade, volta a outros tempos, desenha outros mapas.

A pratica relatada ensina o caminho dessa nova
organizagado de curriculo, proposta e vivida ja no cotidiano das
unidades de ensino por muitas professoras e professores:
organizar o curriculo por temas -culturais, com o olhar das
diferentes disciplinas, para construir conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores. Como dizem em suas respostas, organizar os
saberes que desenvolvam estudantes com competéncias para ler,
escrever e contar — mas para que possam ir além, com

competéncias para falar, pensar, julgar, sentir, conviver.

Os escritos recebidos para compor o caderno de
Fundamentos indicam ainda que a esse curriculo vao sendo
incorporadas também as vozes de pessoas que ndo eram ouvidas
ou vistas, que passam a ter voz e identidade ao compartilharem
suas histérias pessoais, de grupo, seu jeito proprio de
compreender o mundo, de se divertir, de resolver problemas e de

lutar pela vida.
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++ Eixos Tematicos - Temas Culturais

orientadores da pratica pedagogica

Como ponto de partida para a organizagao do
trabalho pedagdgico com uma concepgao de curriculo que se
propde integrar os diferentes saberes, quadros na forma de

mandalas podem se tornar um instrumento facilitador.

As mandalas podem ajudar a visualizar, ou criar,
diferentes composicbes, em que os temas destacados como
essenciais para o trabalho de formagdo das (os) estudantes,
possam ser discutidos pelo olhar das diferentes disciplinas
(destacando-se quais conceitos, habilidades, atitudes e valores
podem ser construidos), pelo olhar das distintas culturas que
convivem na unidade escolar e na comunidade, orientados ainda
pelos principios educacionais, elencados pelas (os) educadoras
(es) e estudantes, que devem nortear a pratica educativa, como o
respeito a opinido do outro, trabalho em equipe, autonomia,
criatividade, ludicidade, amizade, cooperagao, curiosidade, entre

outros.

Os objetivos sao comuns, compreender o mundo que
nos rodeia: a natureza, os homens e as mulheres, como vivem,
como se organizam, como produzem, como festejam. As
permanéncias, as mudancgas, as transformagdes que ocorrem no
tempo e no espaco. Os conflitos, as possibilidades de paz. A
diversidade, o meio ambiente e como garanti-lo para as futuras

geracgoes.

Para fluir esse conhecimento que é descoberto,
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recriado por todas e todos, precisamos fazer uso dos instrumentos
da escrita, da leitura, do calculo, da expressao artistica,
mobilizando as criangas a produzir e perceber os usos desse
saber, sentir na vida a sua necessidade (Carvalho, Del Guerra e
Lima, 1991, p. 17).

A seguir, uma tentativa de representar uma mandala
que pode ser reconstruida pelo coletivo das(dos) educadoras (es)
nas unidades escolares, levando em conta sua singularidade e as
especificidades e interesses das (dos) estudantes. Foi trabalhada
em encontros com coordenadoras pedagdgicas que sugeriram
temas e principios educacionais exercitando a riqueza de

possibilidades que ela apresenta.

Ela sugere, por exemplo, que o tema Diversidade,
pode ser analisado pelo olhar da Histéria, da Geografia, através da
leitura e escrita de textos, de mapas, de poemas; pesquisado e
representado por diferentes linguagens da Arte, como a musica, a
danga, o teatro; investigado através das diferentes midias sobre as
representagdes que sdo feitas na sociedade a esse respeito;
utilizado em debates para desconstrugao/construcao de posturas,
de valores; para o desenvolvimento da oralidade ao defender
pontos de vista, apresentar conclusées. Ao mesmo tempo ajuda a
ressaltar principios como amizade, ética, trabalho em equipe,

criatividade, senso critico, entre outros.

Nesta légica de construcdo circular, trazer a tona
narrativas, descobertas, fazer perguntas, elaborar hipodteses,
buscar novos espagos e tempos para pesquisa, conectando o local

a contextos mais amplos.
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Sdo os temas culturais possibilitando a
compreensao da realidade e possibilitando também
a cooperagdo, a troca de informagdes e
experiéncias. Sdo os temas viabilizando uma
abordagem funcional e integrada dos conteldos,
nas diversas areas do conhecimento. (CARVALHO,
DEL GUERRA, LIMA, 1991, p. 17-18).

PRINCIPIOS DE TRABALHO
E CONVIVENCIA

CONHECIMENTOS

ATITUDES VALORES

O quadro na forma de mandala, no entanto, pode ser
bem melhor compreendido através do relato da pratica de uma
professora e de sua palavra magica, que rememora o trabalho de
integrar temas, disciplinas, interesses e saberes no fazer

pedagdgico.
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PROJETO: PRIMEIRA COMPETICAO DE TREKKING DE
REGULARIDADE DA ESCOLA MUNICIPAL DR. RODOLFO
AURELIANO

Professora Luciana Silva
dos Santos
Introducao

O Trekking de regularidade € um dos esportes mais antigos que se
tem conhecimento. O ato de caminhar, por longos periodos, nos desertos, matas e
montanhas era proprio de muitos povos ndmades desde as épocas mais remotas.
No entanto, o termo “Trekking”, que significa “migrar”, surgiu na Cidade do Cabo,
na Africa do Sul, quando, em 1836, 25% de seus habitantes, oprimidos pelo
imperialismo da Inglaterra, dispersaram-se no Continente Africano em busca de
lugares melhores e mais seguros para viver. Assim, transformaram entéo, o simples
habito de caminhar, em competicbes com grandes percursos.

Em uma sociedade impregnada de inovagdes tecnoldgicas faz-se
necessario e importante o desenvolvimento das capacidades de comunicagéo, de
resolver problemas, de tomar decisbes, de fazer inferéncias, de criar, de
aperfeicoar conhecimentos e valores, de trabalhar coletivamente. Uma alternativa
viavel que inevitavelmente promove o estimulo a construcdo dessas competéncias
é a pratica do Trekking de regularidade. E um esporte que une, num Unico
contexto, as atividades fisicas, mental e ambiental.

Nesse esporte, conhecido também como enduro a pé, a equipe
deve cumprir um percurso pré-determinado pelos organizadores em um tempo
também pré-determinado. E uma competigdo de orientagdo e regularidade em que
sao fornecidas, em uma planilha, as distancias e as velocidades médias de trechos
do percurso permitindo que as equipes participantes possam calcular os tempos
com exatiddo em todos os pontos de referéncia (o calculo correto dos tempos e
distancias porque a prova nao € de velocidade e sim de regularidade: ganha a
equipe que fizer o percurso nos tempos adequados). Além disso, esta € uma
atividade interdisciplinar que propicia o desenvolvimento de uma aprendizagem
para o trabalho colaborativo e permite compartilhar conhecimentos num
experimento concreto em um ambiente real.

Querendo tornar as situagdes de aprendizagem mais interessantes

e significativas, vislumbrei, na proposta de oficina didatica (A matematica no
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esporte Trekking de regularidade) apresentada por uma estudante da graduagéo
em Matematica (A. Olavo Nojosa) mais uma possibilidade para incentivar e suscitar
a curiosidade dos alunos.

Minhas préprias experiéncias em sala de aula dao indicios de que
quando os alunos estao estimulados as agbes didaticas produzem aprendizagens
mais significativas. Além disso, o interesse do aluno em aprender também estimula
o professor, que vai em busca de propostas alternativas e eficazes para ajuda-lo
nos percalgos de aprender. Nesse sentido, Moran (2002) diz que: (...) Educar é
colaborar para que professores e alunos - nas escolas e organizagdes -
transformem suas vidas em processos permanentes de aprendizagem. E ajudar os
estudantes na construgédo da sua identidade, do seu caminho pessoal e profissional
— do seu préprio projeto de vida, no desenvolvimento das habilidades de
compreensdo, emogao e comunicagdo que lhes permitam encontrar espagos
pessoais, profissionais e tornarem-se cidadaos realizados e produtivos”

Neste sentido, ao participar da oficina de Trekking de Regularidade
os estudantes entraram em contato com uma situagdo problema real (fazer um
percurso pré-estabelecido, interpretando uma planilha, calculando as distancias e o
tempo da prova). As atividades desenvolvidas possibilitaram a abordagem e a
exploragéo de alguns aspectos do bloco de contetidos de Grandezas e Medidas,
que corresponde a um dos campos conceituais da Matematica. Mais
especificamente, no que diz respeito a conversdo e estimativa de medidas de
comprimento e tempo, além da leitura de angulos.

Esta atividade, de natureza interdisciplinar, também facilitou as
conexdes entre a matematica e outros componentes curriculares. Afinal, ciéncias,
artes, esporte, estdo presentes na vida de todas as pessoas, em situagdes em que
€ preciso, por exemplo, quantificar, calcular, localizar um objeto no espaco, ler
graficos e mapas, formular hipéteses, relaciona-las, etc...

Ao longo do ano letivo foram implementadas outras situagdes
didaticas que priorizavam fundamentalmente a interpretagcdo, a andlise, a
resolugdo, a verificagdo e a validagéo de situagdes problema. Porém, o fato de
algumas turmas serem muito heterogéneas no que diz respeito ao tempo de
aprendizagem que é proprio de cada estudante, evidenciou, entre outras coisas,
uma dificuldade peculiar dos alunos do 4° Ciclo, Ano 2.

Tal dificuldade refere-se a aquisigdo / compreensédo do conceito e

do dominio dos algoritmos da multiplicagédo e divisdo entre numeros inteiros e
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racionais na forma decimal. Por isso, antes da competicao foi organizada uma
oficina cujo objetivo era obter melhores resultados quanto a aprendizagem das
operacgdes entre inteiros e racionais na forma decimal.

Materiais e Métodos

Inicialmente os professores envolvidos no projeto pesquisaram
sobre o esporte para conhecé-lo melhor. Como a planilha ja havia sido cedida por
uma equipe de Trekking (Sem Rumo), nés nos reunimos aos sabados, antes da
competicao, para fazer o trajeto estabelecido utilizando a bussola e o cronémetro.

A segunda etapa foi o periodo para inscricdo das equipes,
constituidas por 3 estudantes. Contabilizamos a inscricdo de 25 equipes,
constituidas essencialmente por alunos do 3° e 4° Ciclos, dos turnos da tarde e da
noite. Apds esta etapa as equipes participaram de oficina com 3h/aula (50 minutos
cada) onde foram exibidas imagens sobre o esporte. Nesta oficina os estudantes
definiram a fungéo de cada componente de sua equipe (navegador, homem passo
ou homem tempo), aprenderam a se localizar com a bussola, a contar passos para
estimar as distancias a serem percorridas, a ler e interpretar a legenda da planilha
e a calcular o tempo apropriado, “ideal” entre um trecho e outro.

Os estudantes perceberam que, para vencer, ndo adianta apenas
utilizar os instrumentos de medida e calculo (bussola, planilha, calculadora,
crondémetro), pois o treinamento também requer: organizacgao, ritmo, divisdo de
tarefas. Ou seja, o rendimento da equipe depende do trabalho conjunto.

A ltima etapa do trabalho foi a realizagdo da atividade
propriamente dita: a 1° Competicdo de Trekking de Regularidade da Escola
Municipal Dr. Rodolfo Aureliano, no Campus da UFPE, com 15 equipes presentes.
As trés melhores foram premiadas.

Resultados

A competicdo de Trekking trouxe para a comunidade da Escola
Municipal Dr. Rodolfo Aureliano uma oportunidade de vivenciar atividades que
envolvem esporte e diverséo.

Contextualizar alguns conteudos é um desafio para os professores.
No entanto, ndo é impossivel fazé-lo. A competicdo de Trekking permitiu explorar,
de forma significativa, dentro do campo conceitual Grandezas e Medidas varios
conteudos que sao pouco explorados até pelos livros didaticos.

Outro aspecto relevante € que foi interessante perceber que o

trabalho desenvolvido em grupos estreitou lagos de afetividade entre os estudantes
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e também entre estes e seus professores. Ou seja, através desta atividade
verificamos a melhoria das relagdes interpessoais em sala de aula, entre
estudantes e seus respectivos professores.

Ainda em relagao ao trabalho coletivo, todos perceberam que, além
de buscar uma solugdo para uma situagdo-problema proposta, devem cooperar
para resolvé-la. Além disto, esta oficina didatica permitiu de forma singular o
estimulo e o exercicio das habilidades de formular hipoteses, criar estratégias,
expressar seu raciocinio, respeitar e compreender o pensamento do colega. Os
estudantes mostraram-se muito motivados a acreditarem no seu potencial e a
incorporarem solugbes alternativas ampliando os conhecimentos pré-existentes
através das atividades propostas.

Vale salientar que este projeto teve inicio em 2007, mas foi
incorporado como uma das agbes do Projeto Politico Pedagodgico da escola em
2008. A competicdo é realizada anualmente. Em 2010, realizamos a 4° edicao,

envolvendo 35 equipes, com 105 alunos, 30 professores e estagiarios.

% As praticas educacionais além da escola

A proposta pedagoégica da rede compreende cultura
como a experiéncia vivida de qualquer agrupamento humano
(Silva, 2010), como “modo de vida global”, distinto, em que existe
um sistema de significagdes bem definido mediante o qual uma
dada ordem social € comunicada, reproduzida, vivenciada e
estudada (Williams, 1992).

De acordo com esse ponto de vista, Silva, ao se
referir aos estudos culturais, destaca que “a cultura € um campo
de produgédo de significados no qual os diferentes grupos sociais,
situados em posicoes diferenciais de poder, lutam pela imposi¢ao
de seus significados a sociedade mais ampla”. E ainda

acrescenta:
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A cultura é, nessa concepgdo, um campo
contestado de significagdo. O que esta
centralmente envolvido nesse jogo é a definigdo da
identidade cultural e social dos diferentes grupos. A
cultura € um campo onde se define ndo apenas a
forma que o mundo deve ter, mas também a forma
como as pessoas e os grupos devem ser (SILVA,
2010, p. 134).

Tal concepcgéo leva a preocupagao das educadoras e
educadores com a formacéo da identidade dos estudantes, que
vai sendo construida dentro e também fora da escola e que impde
a necessidade de fazé-los pensar sobre o que tornou “natural”
determinada pratica, tal atitude, determinada maneira de ser e de
viver. Pode haver outras? O autor chama atengdo para a
educagao que € promovida em “instancias culturais tdo diversas
como as exibicdes de museus, filmes, livros de ficgao, turismo,
ciéncia, televisao, publicidade, medicina, artes visuais, musica...” E
assinala que assim como a educagao € um produto cultural, esses
processos culturais também s&o pedagoégicos, se constituem
curriculo e contribuem para a formagao da identidade e da
subjetividade das pessoas, mas “de uma forma sedutora e
irresistivel”, ao apelarem para a emogéao e a fantasia, para o sonho

e a imaginacgao das criangas e jovens. (SILVA, 2010, p. 140).

E preciso, diante disso, analisar com as (0s)
estudantes os valores morais e sociais contidos nessas
pedagogias culturais mais amplas que estdo fora da escola e ao
mesmo tempo chegam até ela e que se contrapdem aos novos
discursos que lutam para ser incluidos no curriculo, fruto dos
movimentos sociais como os das mulheres, do movimento negro,

de novos valores que incluem as pessoas idosas, as que tém
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necessidades especificas, as de outras camadas sociais, as das

diferentes regides.

Como fazer frente a propaganda que busca a alma
humana através dos sistemas de informagdo e comunicagao,
como os da internet, da televisdo, das revistas e jornais,
ensinando eficientemente que os valores do mercado e do
consumismo podem estar acima da conservagdo do meio
ambiente, da ética, da solidariedade? Como fazer parte do “global”
e ao mesmo tempo identificar singularidades, resgatar o local,

afirmar principios diferenciados?

Estar atento a industria cultural que torna adultas as
criangas e infantiliza os adultos tem sido uma questdo apontada
por estudiosos do curriculo na contemporaneidade, como Vorraber
(2007), que destaca:

Basta habitar a cena contemporanea para nos
darmos conta do crescente contingente de pessoas
indiferenciadas no vestir, nos habitos alimentares,
nas diversdes, no padrao linglistico, nas opgdes de
lazer, nas formas de erotismo, nas atitudes mentais
€ emocionais, no uso da violéncia.

Parece que ja habitamos um tempo de criangas
adultas e de adultos infantis, e a midia tem sido
prédiga em nos mostrar isso.

Maes que se vestem como as filhas, executivos e
intelectuais fanaticos pelos herdis midiaticos
infantis do momento (observem quantos pais
circulam por ai envergando camisetas do Batman
ou do Homem-Aranha), idosos que saltam de para-
quedas e garotas que circulam sozinhas nas
madrugadas das grandes metrépoles, criangas que
ensinam seus pais a operarem complexos
equipamentos eletronicos e adultos incapazes de
administrar suas vidas sdo apenas alguns
exemplos mostrados pelos programas de TV, pelas
propagandas, pelas noticias, pelas telenovelas, etc.

(p-2)
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A escola, como espago de evidéncia das diferengas
culturais, pode “transformar os produtos no campo da industria
cultural em objetos de reflexdo no campo curricular” (CARVALHO,
2004, p. 136). Ainda de acordo com a autora, questionamentos e
debates instalariam controvérsias para um unico modo de pensar
e ser que essa industria cultural instala. Em suas palavras,
“abertura para outras versdes e contingéncias, de solidariedade e
justica, porque significa assumir principios éticos nas relagdes
sociais e também que n&o renunciamos a uma perspectiva que

nos indica possibilidades, sempre provisoérias, de dialogo cultural”.

Essa preocupagdo esta presente nas respostas das
(dos) professoras (es) a questao - Como lidar com a educagéo a
que os estudantes estdo submetidos através das diferentes
midias?

Através da orientagdo do Professor

. Com a melhor utilizagdo das ferramentas da midia e com direcionamento
adequado quanto a pesquisa e conteudo

e Estimulando a leitura critica / debate / re-significacdo de conceitos e
informagoes, (inclusive, numa perspectiva de vivéncia de cidadania. Ex:
estimulando os mesmos a serem mais criticos no que ouvem, assistem,
léem.

e Trazendo-as para o cotidiano e despertando o senso critico através de
reflexdes.

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre a
proposta pedagdgica - Julho, 2011

Refletir sobre o papel da midia na sociedade e na
formacao das pessoas deve configurar-se como uma das fungdes
da escola nos dias atuais. A escola nao pode mais desconsiderar
ou ignorar a presenga da TV, do Video, do Radio, do Jornal e da

Internet no cotidiano da (0) educanda (o). Estas midias se
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apresentam a(o) estudante de forma atraente, envolvente e
procuram seduzi-los mediante as suas linguagens especificas,
trazendo informagdes a partir das quais ocorre mudanca
sistematica de habitos, valores e atitudes no cotidiano da(o) jovem
e da sociedade. Por esta razéo, é preciso ampliar o debate na
Rede Municipal de Ensino do Recife sobre o papel educativo
dessas midias de forma critica, propiciando o desenvolvimento de
uma cultura midiatica onde educadoras (es) e educandas (os)
sejam autoras (es) de conhecimentos e ndo apenas consumidores

de informacao.

Nao se pode negar a influéncia das midias na adocao
de modelos comportamentais pelas (os) estudantes ou adotar uma
postura ingénua acerca desse fendmeno midiatico. Cabe a escola,
enquanto instituicdo formadora, e as/os professoras/es, enquanto
agentes de transformagédo procurar compreender a natureza
desses fenOmenos e integra-los ao curriculo formal ou

informalmente como afirmam Melo e Tosta (2008),

Reafirmamos que o professor, desde a sua
formagao inicial e continuada, deve se preparar
para desenvolver com seus alunos processos de
mediacdo. Se a midia é, em larga medida, o grande
aparato de mediagdo social hoje, a escola, bem
como outras instituicdes de socializagdo, ndao pode
abrir mao desse papel que é também seu (p. 24).

Durante a reflexdo e discussao para a construgdo da
Politica de Ensino, varias escolas expressam sua preocupagao
com o contexto social em que estdo inseridas e o desafio das
(dos) educadoras (es) frente ao papel formador da instituicdo

escolar.
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Educacéo para a midia?
No mundo em que todos estdo expostos a muitas informacdes através
das diversas midias, € necessario que a escola ndo se isole e que
eduque para formar cidadaos criticos, ou seja, uma educagéo para a
midia. Promover a recepcao dos conteudos midiaticos seguido de
reflexdo e andlise pode ajudar a tornar os estudantes mais conscientes
do que véem e ouvem e, consequentemente mais seletivos.
Visto que as midias sdo, em grande parte, movidas por interesses
capitalistas & papel da escola contribuir na formagado de uma sociedade
mais igualitaria.

Escola Municipal Almirante Soares Dutra



Avaliacao
O essencial em avaliagao é resgatar os valores

que nos tornam humanos.

Jussara Hoffmann

Partindo da premissa de que o curriculo € um
processo de significagdo, a avaliagdo pode ser tomada como
reflexdo sobre a construgcdo deste processo. Portanto, no
inseparavel processo de ensino e de aprendizagem, a avaliagdo
tem estreita relagdo com a construgéo da identidade e autonomia
das (os) estudantes, docentes e demais envolvidos no percurso de
construgdo das aprendizagens e suas significagdes. Ela pode ser
constituida de momentos de reflexdo, acompanhados, coletivos,
institucionais, que abragam o contexto e o individuo, simultanea e
dialeticamente. Que compreendem a educagédo nos espacgos da
sala de aula, nas interagbes diversificadas em outros espagos
escolares e nas trocas que acontecem para além dos muros da
escola.

A escola também deve se pensar enquanto instituicao
aprendiz, redimensionando praticas e valores, procurando, nestes
momentos reflexivos, trabalhar com instrumentos que promovam a
justica, buscando assegurar a responsabilidade social de seus
atos educativos, bem como dos processos que os desencadeiam
e a constante melhoria dos resultados que sao alcangados.
Algumas questbes sdo norteadoras, como defende Hoffmann
(2001):
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Os alicerces da avaliagdo sdo os valores construidos por uma
escola:

- Que educacéo pretendemos?

- Que sujeitos pretendemos formar?

- O que significa aprender, nesse tempo, nessa escola, para os
alunos que acolhemos, para o grupo de docentes que a
constituem?

- Qual a natureza ético - politica de nossas decisdes?

Estes valores estdo na raiz da palavra avaliagao.
Valia, que pressupde valor.

Nao apenas o valor de mensuragcdo, mas o valor
atribuido ao processo: o que é importante aprender e ensinar?
Como a escola fara isto? Que valor tera a dificuldade ou facilidade
de aprendizagem das (os) estudantes para a reflexdo sobre o
processo? Como valorizar as aprendizagens construidas e os
saberes que as (o0s) estudantes ja trazem?

Como defende Hoffmann, o que é essencial no
resgate destas questdes é a dimensdo humana, o seu resgate e
dignificacdo. “Humanidade subentende razéo, critica, emocao,
intuicdo, posicionamentos pessoais frente a fatos e agdes do
outro. Partimos para uma mudanga impulsionada pelo desejo de

alterar o que néo nos satisfaz” (2001, p.10)

Ao fazer referéncia as dimensdes humanizantes da
avaliagdo, entende-se, na cena do espaco educativo, todos os
envolvidos no processo, apoiando-se mutuamente na construgao

de alternativas. Portanto, avalia-se o aprender e o ensinar. As (0s)
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profissionais da Rede Municipal do Recife, ao refletirem sobre esta
indagacdo, manifestaram preocupagdo com estas dimensoes,

citadas da seguinte maneira por uma das unidades educacionais:

Avaliagéo abrange néo s6 as aprendizagens, mas a pratica do professor, as agdes
desenvolvidas pela escola. Neste sentido, todos participam — diretor, coordenador,

professor, alunos, demais funcionarios e familia.

Escola Municipal Josefina Marinho

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre a
proposta pedagogica Julho, 2011.

Luiz Carlos de Freitas e Claudia de Oliveira
Fernandes, defendem: “A avaliagdo € uma atividade voltada para o
futuro. Avalia-se para tentar manter ou melhorar nossa acao
futura” (2007, p.19). Compreende-se, portanto, “nossa” como
esforco coletivo vivenciado em todos os locais e esferas possiveis
de intervencgéo.

Assim, ainda segundo o referido texto, € fundamental

que a

pratica avaliativa seja transformada em pratica de
aprendizagem, é necessario avaliar como condigéo
para mudanga de pratica e para o
redimensionamento do processo de ensino e de
aprendizagem e ainda, avaliar sem a falsa
dicotomia entre ensino e avaliagdo, como se esta
fosse apenas o final de um processo. (2008, p. 23).

Portanto, a pergunta O QUE AVALIAR? Cabe a
resposta que é o processo individual e coletivo de construcdo e
significacdo das aprendizagens, ao mesmo tempo em que se
ressignifica os aspectos vulneraveis deste processo, para todos os
envolvidos, e a esta resposta € inseparavel associar o QUEM

AVALIAR, como bem define a equipe da Escola Municipal Solano
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Magalhaes:

Todos do contexto escolar devem ser avaliados. Gestores, educadores e alunos.
Nao para classificar ou rotular, mas sim para que novos caminhos possam ser
adotados quando necessario.

Escola Municipal Solano Magalhaes

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre a
proposta pedagdgica Julho, 2011.

Debatendo sobre QUEM AVALIAR, as escolas da
Rede Municipal se posicionaram de modo claro no que tange a
participacdo de todos os envolvidos no processo, cada uma,
segundo a concepgdo predominante desenvolvida implicita ou
explicitamente na unidade, optou por um enfoque, sendo estes,

muitas vezes, complementares:

Quem avaliar?

e Estudantes e professores — os primeiros na perspectiva do avango da
aprendizagem, os segundos na perspectiva da adequacao da pratica,
considerando limites e possibilidades

e Estudantes, professores e instituigdo, toda comunidade escolar

e Estudantes e praticas educativas com a participagdo de todos:
professores, coordenadores, gestores - numa avaliagdo
interativa/participativa

e Educando e educador, gestdo, estrutura da escola, da rede,
professores, estagiarios, recursos tecnolégicos e pessoais

e Estrutura da rede e as préprias escolas

e O aluno deve ser estimulado a fazer auto-avaliagéo para perceber-se
co-responsavel

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino
sobre a proposta pedagégica Julho, 2011.
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O cotidiano, com toda gama de possibilidades e de
diversidade de praticas avaliativas, &, portanto, o caminho a ser
pensado e percorrido enquanto instrumento concreto de trabalho e
de reflexbes sobre avaliagdo. As (os) professoras (es),
coordenadoras (es) e a equipe pedagdgica e gestora, precisam se
observar enquanto sujeitos coletivos e criativos na construgao
desta pratica avaliativa, na perspectiva de se fortalecerem
individual e coletivamente, numa otica que vé e constréi a

avaliagdo como momento formativo.

Este cotidiano pressupbe a criagdo e manutengao,
em cada unidade de ensino, de recursos pedagodgicos
diferenciados e diversificados, com as devidas estratégias e
instrumentos especificos de registro em cada
etapa/modalidade avaliativa, de modo que os estudantes e
toda unidade escolar estejam envolvidos e sejam

participantes ativos do processo.

E o COMO AVALIAR - definido pelas diferentes
unidades de ensino da Rede e que refletem as diversas

concepgdes e possibilidades de trabalho existentes:

= De modo diagnéstico, processual, sistematico, continuo,
qualitativo e dialégico, com o objetivo de redirecionar
agdes educativas e promover o aluno, retomando o que
for preciso, elevando qualitativamente o nivel das

aprendizagens.

= Observando a capacidade do educando participar, ter

autonomia e reflexdo no processo, inclusive com agdes
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dentro e fora de sala.

= Utilizando diferentes instrumentos escritos, aplicados para
diagnosticar o desempenho dos estudantes, utilizando
observagbes e registros diarios do professor, de modo
articulado, utilizando diferentes metodologias (inclusive

portfélios) em diferentes areas do ensino.

= Através da utilizagdo de modelos para unificar as

aprendizagens em cada ano.

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino
sobre a proposta pedagdégica Julho, 2011.

E importante deixar claro que, ao falarmos dos
instrumentos utilizados nos processos avaliativos, estamos falando
também de tarefas que s&o planejadas com o propdsito de
subsidiar, com dados e analise do professor o0 momento de
aprendizagem dos seus estudantes, como define Freitas. E diz
ainda, “E importante ressaltar que a simples utilizacdo de
instrumentos diferenciados de provas e testes (memorial, portfolio,
caderno de aprendizagens etc..) ja propicia uma vivéncia de
avaliagéo distinta da tradicional” (2003, p.28).

E necessario que exista, de modo claro, em cada
nivel de ensino, direitos de aprendizagem definidos, pois os
mesmos também estéo vinculadas aos critérios de avaliagao. Além
disso, os instrumentos avaliativos podem tomar como referéncia
além das provas e testes, experiéncias que envolvam as

diferenciagdes ja citadas, a exemplo do que diz Hoffmann:
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e Comentarios do professor sobre testes e tarefas,
novas perguntas e orientagdées para continuidade dos
estudos.

e Solicitagdo aos alunos de narragdo de seus
procedimentos de realizag&o de tarefas, de estratégias
de pensamento (metacognigéo)

e Discusséao de diferentes respostas entre os estudantes

e Criticas e sugestdes dos alunos sobre instrumentos de
avaliacao

e Espaco para perguntas e solicitagdo de auxilio em
temas de estudo

e FElaboragdo de exercicios, tarefas e questées pelos
préprios alunos

e Analise individual, em dupla, em grupos de textos,
tarefas, producdes, pinturas

e DefinicAdo de metas pessoais e coletivas de
enfrentamento de dificuldades e avangos em
determinadas areas

e Momentos de auto-avaliagcéo

e Coletanea de registros que favoregcam aos alunos, as
familias e ao professor, uma visao evolutiva do
processo. (Seu significado ndo €& demonstrativo de
etapas, mas elucidativo).

e Dossiés, portfélios, relatérios de avaliagao.

Relatérios e registros sdo um momento importante e

o cuidado no registro dos mesmos deve ser exercido procurando
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trazer em sua escrita e apresentagao reflexdes que tratem com
clareza da (do) estudante a que o mesmo se refere; como as
questbes socio afetivas foram trabalhadas e como estao
relacionadas com a aprendizagem; o que foi significativo neste
processo para este (a) estudante; como ela ou ele se refere a
atividade que desenvolve, entre outras.

Outro aspecto de fundamental importancia na construgao
de um processo de ensino, de aprendizagem e, portanto, também
avaliativo, na perspectiva tratada até aqui € o CONSELHO
PEDAGOGICO. Ressaltamos a importancia desta instancia, que
tem papel fundamental no processo e na via descrita neste
documento. . Salienta-se a ultima instrugdo normativa, publicada

em 2014 pela Secretaria de Educacgao:

Art. 21. O Conselho Pedagdgico, instancia fundamental do processo avaliativo,
constitui-se numa esfera de responsabilizacdo coletiva dos processos de
aprendizagem e intervengbes pedagdgicas e, como tal, devera:

| - ser realizado em 04 (quatro) momentos do ano letivo, conforme Calendario
Escolar, considerando o primeiro com carater diagnéstico, o segundo propositivo
de encaminhamentos, o terceiro de retomada de encaminhamentos e o quarto
conclusivo e informativo para o professor com vistas a organizagdo do ano
seguinte;

Il - ser um espagco de redimensionamento das agdes pedagdgicas, de
acompanhamento constante e continuo da pratica pedagdgica e das
aprendizagens dos estudantes, possibilitando aos seus membros um momento de
autoavaliagdo e redirecionamento da pratica pedagogica;

Il - determinar sobre as intervencdes pedagdgicas necessarias a construgéo dos
direitos de aprendizagem nas diversas etapas de cada grupo, ano e modulo;

IV - garantir a participagdo da Equipe Gestora, da Coordenagdo Pedagdgica, dos
Professores e dos Auxiliares de Desenvolvimento Infantil, podendo se fazer
presentes membros das Equipes de Acompanhamento Pedagégico e/ou Conselho
Escolar, para auxiliar a escola na tomada de decisao;
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V - realizar analise pedagdgica sobre retengao ou progressao quando o estudante
do 3° ao 9° ano e da EJA ndo obtiver média anual 6 (seis) em até dois
componentes curriculares. Art. 22. As discussdes vivenciadas nos Conselhos
Pedagdgicos e suas proposi¢des de intervengdo devem ser registradas em livros
de atas especificos.

Paragrafo unico. Os encaminhamentos de aprovacgao e reprovacao de estudantes
do 3° ao 9° ano e EJA, do ultimo Conselho Pedagdgico, deverédo ser registrados
também nos respectivos diarios de classe ou diario on-line.

Art. 23. A conclusao do preenchimento dos diarios de classe ou diarios on-line deve
acontecer em até 5 (cinco) dias Uteis apés a realizacdo dos Conselhos
Pedagdgicos no que se refere aos dados avaliativos.

A QUEM E COMO COMUNICAR OS RESULTADOS DA
APRENDIZAGEM?

Para esta etapa as proprias unidades educacionais ja
teceram alternativas, citando:

= Para toda comunidade escolar.

= Prioritariamente ao educando, permitindo que ele assuma
a conducdo de seu processo de aprendizagem, através
de conversas, corregdes comentadas, etc.

= Para a familia, em plantdes e reuniées, quando os alunos
sao criangas e adolescentes.

= Para a coordenacdo e equipe gestora, para busca de
alternativas

pedagogicas, no Todo estudante é capaz de
analisar suas condicoes de

conselho de ciclos. i /
aprendizagem. Ele cria

= Sugerindo melhor expectativas e reconhece
utilizacso dos expectativas criadas sobre
ele.
registros do Diario de Hadji (2001)
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Classe para que o proximo professor possa planejar
melhor suas aulas.

= Manifestando preocupagdo com avaliagbes de rede e
externas, que nado devem ser exclusivamente diretivas da
pratica pedagdgica, interferindo na autonomia das

escolas e professores.

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino
sobre a proposta pedagdégica Julho, 2011.

Nesta perspectiva, estda se contribuindo para a

sedimentagcédo da escola democratica que defende Miguel Arroyo

(2008), que é aquela que humaniza, assegurando a aprendizagem

da

(o) estudante, vendo seu crescimento, considerando seus

interesses e de seus pais, bem como suas necessidades,

potencialidades, conhecimento e cultura.
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5 Os Processos de Ensinar e Aprender

¢ A aprendizagem do pensar

Em suas colocagdes a respeito da formacdo das
(dos) estudantes, as (os) professoras (es) ressaltam a
preocupacdo de educar para a formagdao humana. De fato, a
relagdo com as criangas, jovens e adultos que se estabelece na

escola tem por objetivo promover o seu processo de humanizagao.

Para Souza (1999, p.35), a educagdo se constitui
como uma chave para a humanizagcao do ser humano. O autor
afirma que as possibilidades de humanizagdo e desumanizacao
encontram sua raiz na inconclusio dos seres humanos.
"Estamos permanentemente nos fazendo, produzindo-nos, por
causa de nosso fundamental inacabamento e da busca de formas
mais agradaveis de convivéncia humana®, diz o autor (idem,
p.101). E lembra as palavras de Freire “[..] humanizagédo e
desumanizacgao, dentro da histéria, sdo possibilidades dos homens
como seres inconclusos e conscientes da sua inconclusdo. Mas,
se ambas sao possibilidades, sé a primeira nos parece ser o que

chamamos vocagao dos homens”. (FREIRE, 1987, p.30)

Elvira Souza Lima, em Curriculo e Desenvolvimento
Humano, utiliza uma concepgdo antropoldgica para dizer que

humanizacéao
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€ o processo pelo qual todo o ser humano passa
para se apropriar das formas humanas de
comunicagdo, para adquirir e desenvolver os
sistemas simbolicos, para aprender a utilizar os
instrumentos culturais necessarios para as praticas
mais comuns da vida cotidiana até para a invengéo
de novos instrumentos, para se apropriar do
conhecimento historicamente construido e das
técnicas para a criagdo nas artes e criagdo nas
ciéncias. (2008, p.18)

A autora acrescenta, que o processo de humanizagao

implica, igualmente, em  desenvolver os
movimentos do corpo para a realizagédo de agbes
complexas como as necessarias para a
preservagao da saude, para as praticas culturais,
para realizar os varios sistemas de registro, como o
desenho e a escrita. (2008, p.18)

..."Educacao que reconhece o saber dos estudantes e o saber que deve ser

construido.”

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre a
proposta pedagdgica Julho, 2011.

Quando as (os) professoras (es) fazem essa
afirmagéo, deixam claro seu papel de mediadoras (es) na
aprendizagem do conhecimento formal que nao esta acessivel as
(aos) estudantes em suas experiéncias cotidianas e indicam que é
preciso possibilitar um processo educativo articulador dos
conhecimentos que os alunos trazem, com 0S novos
conhecimentos a serem construidos no ambiente escolar, para

que sejam dotados de significado. Mas que ha como diz Lima,

uma diferengca entre partr ou utilizar
metodologicamente a experiéncia cultural do aluno
como caminho para ampliagdo da experiéncia
humana na escola, e, definir como curriculo a
experiéncia cultural do aluno. (2008, p. 20)
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A crianga tem um
papel importante em seus
processos de aprendizagem, mas
nao 0s realiza sozinha.
Antropologicamente, estes
processos se dado por meio da
agao dos adultos, que, em uma
instituicdo de ensino, definem o
curriculo e selecionam seus
conteldos. Esse curriculo pode se
tornar um  instrumento  de
formacao humana, mas
“dependendo da concepgdo que
se tenha de ser humano e do
papel que se pretenda para a
escola, esse processo de
humanizagédo pode ser favorecido

ou nao“. (LIMA, 2008, p. 20).

A autora destaca
ainda que para estar a servigo da
humanizagdo, € preciso estar a
servico da diversidade: “seres
humanos sdo diversos em suas
experiéncias culturais, sao unicos

em sua personalidade e sao

A crianga tem um papel
importante em seus processos
de aprendizagem, mas ndo os
realiza sozinha.
Antropologicamente, estes
processos se ddo por meio da
acdo dos adultos.

A espécie humana subsiste,
exatamente pela transmissao
que seus membros mais
velhos fazem aos bebés, as
criangas pequenas e aos
jovens, das agdes humanas,
dos conhecimentos, dos
valores, da cultura.

Na escola, esta agdo do adulto
se revela como a agdo
pedagdgica que o professor
tem, de possibilitar a
apropriagdo do conhecimento
sistematizado - conhecimento
formal - que caracteriza as
ciéncias e as artes

A relagdo da crianga com o
adulto na escola é uma relagdo
especifica, porque o professor
ndo é, simplesmente, mais um
adulto com quem a crianga
interage — ele é um adulto com
a tarefa especifica de utilizar o
tempo de interagdo com o
aluno para promover seu
processo de humanizagao.

Elvira Souza Lima, Curriculo e

diversos em sua forma de perceber o mundo. [...] Apresentam

também diversidade bioldgica, algumas delas provocando
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impedimentos de natureza distinta” (Lima, 2008, p. 20). E
necessario, pois, promover a inclusdo de todos para o acesso dos

bens culturais e ao conhecimento.

Por outro lado, é preciso considerar o impacto dos
meios de comunicagdo que configuram os modos de pensar e as
praticas sociais da juventude, como destaca Libaneo (2004, p. 6)
citando diversos estudos que vém demonstrando esse fato, assim
como as tecnologias, os meios informacionais e os crescentes
processos de diversificagao cultural vém afetando os processos de

ensino e de aprendizagem.

Para o autor, a atividade de aprendizagem deve ter
como lastro o pensamento tedrico, associada aos motivos dos
alunos, sem o que as escolas ndo seriam verdadeiramente
inclusivas. Como lugar de mediagéao cultural que continuam sendo,
sua pedagogia deve estar preocupada com os modos de ensinar e
de aprender e sobre o papel do professor na preparacido dos
alunos para pensar. E destaca que “desenvolver o pensamento
supbe metodologia e procedimentos sistematicos do pensar’,
apontando como interligados e indissociaveis dois elementos da
aprendizagem escolar: a aquisicdo de conceitos cientificos e o

desenvolvimento das capacidades cognitivas e operativas.

% COMO AJUDAR AS (0OS) ESTUDANTES A SE
CONSTITUIREM COMO SUJEITOS PENSANTES E
CRITICOS?
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% O QUE FAZER PARA QUE AS ATIVIDADES PROPICIEM
O PENSAR, O DESENVOLVIMENTO DA INTELIGENCIA
PARA LIDAR COM CONCEITOS, PARA ARGUMENTAR,
PARA RESOLVER PROBLEMAS?

< COMO AJUDAR AS (0S) ESTUDANTES A LIDAREM
COM A QUANTIDADE CRESCENTE DE INFORMAGOES
E A DISCERNIREM AS DIVERSAS DIMENSOES - O
QUE E LOCAL, O QUE E GLOBAL, OS DIFERENTES
PONTOS DE VISTA?

As (os) professoras (es) levantam pontos que indicam uma

pratica pedagoégica para o desenvolvimento do pensar:

Reconhecer o estudante como sujeito de seu processo de aprendizagem.
Favorecer a capacidade intelectual e moral da crianga.

Estimular a criatividade; a fala; o trabalho em equipe.

Trabalhar com projetos.

Trabalhar com diferentes linguagens da Arte.

Planejar e avaliar coletivamente.

Manter vivo o interesse pelos conhecimentos através de:

- Desenvolver experiéncias educativas inovadoras.

- Trabalhar com propostas ludicas.

- Identificar o conhecimento como algo inacabado, sempre em construgéo
- ldentificar conhecimentos historicamente construidos que possam ser recriados,
transformados, renovados.

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre a
proposta pedagogica Julho, 2011
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Os relatos® também aqui transcritos confirmam esses
pontos de vista e deixam entrever outros aspectos. Reconhecendo
as/os estudantes como sujeitos do seu processo de
aprendizagem, e levando em consideragado os conhecimentos que

ja trazem para a escola, propdem:

A relagao do conhecimento a ser construido com a sua aplicabilidade;

Atividades que propiciem a percepgao de que os conceitos construidos podem ser
utilizados para andlise de outras situagdes, para solugédo de dilemas que se
apresentem em suas vidas, no ambiente escolar, tornando as aprendizagens

significativas.

Apresentacéo de situagbes problema reais, que coloquem desafios para as (0s)
estudantes, que gerem conflitos, estimulem a pesquisa, o levantamento de

hipoteses, a observacao, o registro;

Criacdo de situagdes didaticas que priorizem a interpretagdo, a anadlise, a

resolucao, a verificagéo e a validagédo de situagdes problema;

Desenvolvimento de atividades que provoquem as (os) estudantes no sentido de
criarem estratégias de acdo diante de circunstancias dadas; de tomarem decisbes

diante das questdes éticas;

O trabalho em equipes, em parcerias, que possibilitem a troca de idéias, que

desestabilizem os saberes ja existentes e potencializem novos.

As criancgas vao a escola para aprender cultura e para
internalizar os meios cognitivos de compreender e transformar o
mundo. A escola é o lugar de aprender a pensar teoricamente, de
internalizar conceitos, com a mediagdo do professor. Mediagdo
essa que, segundo Paulo Freire (1996, p.25), se concretiza

através da problematizagéo.

® referéncia aos relatos das professoras que estdo inseridos no texto, com a compreensio
de que o contexto de produgdo de curriculo na pratica do cotidiano das escolas também
deve compor o documento de Politica de Ensino Municipal do Recife.
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Os estudos de Vygotsky e de seus seguidores
(LIBANEO, 2004, p. 8) vém na diregéo de que a aprendizagem se
da através de processos internos e externos de internalizagdo dos
signos culturais: é nas relagbes interpessoais, na comunicacao
com outras pessoas através da linguagem, e nas atividades
intrapessoais (atividade individual regulada pela consciéncia) que
os individuos se apropriam das experiéncias socio culturais e
internalizam conceitos. Essa internalizagao implica na relagdo com
outros sujeitos que ja tenham esses conhecimentos. As criancgas,
em suas atividades de relagdo com o mundo objetivo, mediadas
por agdes com adultos ou com outras criangas (em suas
diversidades fisicas, regionais, de género, de geragdo, raga,
etnia), vao aprendendo a lidar com as informagbes e

desenvolvendo seu pensamento.

No entanto, as tarefas de aprendizagem que as (0s)
estudantes venham a realizar precisam ser desafiadoras, partir de
necessidades que motivem a pesquisa, para a (o) professora
refletir com as (os) estudantes as idéias, hipoteses e
conhecimentos que trazem acerca de um novo estudo e facilitar
sua interagdo, enquanto sujeito histérico, com o objeto de

conhecimento, que é cultural.

E importante lembrar que as formas de comunicagéo
devem se adequar as estratégias de desenvolvimento préprias de
cada idade e que a construgao dos conceitos se da de forma
progressiva e recorrente, (Lima, 2008). E preciso identificar o
nivel de desenvolvimento das (dos) estudantes para intervir neste

processo, sem repetir o que eles ja fizeram ou sabem, nem dar
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saltos muito grandes que impossibilitem o estabelecimento de
ligagdes e, portanto, de aprendizagem. Cabe a (ao) professora (or)
caminhar no sentido de uma complexidade crescente (idem,
2008), propondo atividades que introduzam, retomem, trabalhem
esses conceitos até que sejam construidos/reconstruidos e

internalizados.

Criar oportunidades diferenciadas de trabalho, para
atender as diferentes formas e tempos de aprender que
apresentam as (os) estudantes, pressupde planejar o tempo
pedagégico. No caderno Politica de Ensino e Escolarizagdo
Basica, da Secretaria de Educagéo e Esportes de Pernambuco,
1998, esse tempo pedagodgico esta dividido, embora de maneira

interdependente, em diferenciados tempos:

Tempo de organizagdo do conhecimento histérico,
tal como se encontra sistematizado no curriculo escolar. [...] tempo
curricular flexivel capaz de atender a construgao e aplicagéo de
diferentes conceitos nas diversas areas do conhecimento.

Tempo do professor, tempo didatico que se
expressa na organizagdo de seu tempo para planejar, para
organizar suas aulas, fazer intervencdes e avaliar o processo de
aprendizagem do aluno.

Tempo ou ritmos de desenvolvimento do
conhecimento do aluno alusivo ao desenvolvimento cognitivo
que se da por processo de interacao social e, no qual, o ensino e
aprendizagem tém papel fundamental, enquanto mobilizadores do
potencial dos esquemas cognitivos. Esse tempo, particular e
singular é diverso, sendo ele a base da heterogeneidade dos
ritmos e dos modos de apropriagdo do conhecimento.
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Esses tempos pedagdgicos podem ser organizados
em diferentes modalidades, para garantir a aprendizagem de
todos e todas. Atividades em grupo, em parceria, a serem
realizadas individualmente, partindo de questdes
problematizadoras que conduzam a entrevistas, a elaboragéo de
projetos, ao desenvolvimento de sequéncias didaticas que
abordem os temas culturais sob a 6tica das ciéncias, da arte, das
brincadeiras. E que possibilitem a observacdo, a imitacdo, a
leitura, o registro, a comunicacgéo, a representacdo, o movimento,
o calculo, a descoberta.

A rotina do trabalho construida coletivamente passa a
ser um fator estruturante das ag¢des dos professores e dos
educandos:

e Roteiros do trabalho diario;

e Calendarios;

e Atividades permanentes de leitura, de escrita, de

calculo, de raciocinio légico; com brincadeiras e
jogos; com as diferentes linguagens da arte;

e Desenvolvimento de praticas de cultivo de hortas,
de jardins, de ftrilhas tematicas, de estudo de
campo, que levem a reflexdo sobre o meio
ambiente;

e Rodas semanais de leitura, de cinema, de teatro,
de debate das noticias da atualidade, entre outras;

e Planejamento de projetos didaticos e pesquisas;

o Atividades de sistematizacdo do conhecimento;

e Atividades de avaliacao;
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e Atividades para compartilhar os conhecimentos
construidos (entre os colegas e professora, entre

turmas, para a comunidade escolar).

Planejar com a (o) professora (or) e a turma, planejar
entre as (os) professoras (es), organizando o processo de

compreensao da realidade. Viabilizar assim,

uma metodologia de trabalho que cria condi¢des
para a ampliagdo dos conhecimentos das (dos)
estudantes nas diversas areas de estudo, ao
provocar o desejo e a necessidade de pensar,
refletir, encontrar solugbes, criar questdes e de
experimentar a alegria do saber. (CARVALHO,
1991, p. 62).

Pedagogia de Projetos

O trabalho com projetos didaticos constitui-se em

modalidade organizativa do tempo/espago pedagdgico.

A proposigédo de trabalho com projetos parte de uma
concepgao de construgdo de conhecimento que propée um
enfoque relacional e globalizado, no sentido proposto por
Hernandez (1998). Assim como a interdisciplinaridade, tal enfoque
se contrapde a desarticulacido disciplinar que permeia o
conhecimento formal no interior da escola, advindos da
especializagdo dos saberes em diversas ciéncias e materializados
através de um curriculo oficial que organiza tais conhecimentos

por matérias ou componentes curriculares.

Também é necessario entender-se que,...
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a adogao por uma pedagogia de projetos, enquanto
concepgdo de uma nova postura pedagdgica, visa
dar um novo sentido a aprendizagem, por
considerar, numa perspectiva mais dinamica,
interativa e abrangente, tantos os papéis do aluno e
do professor quanto os conteddos escolares.
(MAIA, 2002, p. 30)

Para a autora, o trabalho com essa perspectiva ajuda
os alunos a entenderem ‘o que’, ‘para que’ e ‘como’ aprender, ou
seja, amplia as condi¢cdes do educando captarem o sentido e os
significados dos conhecimentos abordados, o que os tornam mais

comprometidos com as atividades propostas.

Por implicar responsabilidades e tarefas para todos,
estudantes e professoras (es), mesmo que em niveis diferentes, o
trabalho com projetos demanda o desenvolvimento de
competéncias ndo apenas cognitivas. Durante a sua realizacao,
aprende-se a conviver, a negociar, a posicionar-se, a buscar, a
selecionar informagbes e registrar tudo isso, o que amplia o

universo de competéncias a serem desenvolvidos.

A palowraw magica dov Professora Fabiola Siqueira

PROJETO RECICLANDO OS LIXOS INTERNOS E DO COTIDIANO

Este projeto foi vivenciado pela turma do 2° Ciclo, 2° Ano A. Surgiu
do questionamento da professora sobre a quantidade de papel que era estragado
pelo grupo de alunos. Em uma aula a professora pdés as folhas de papel
amassadas no chédo da sala e perguntou se era lixo. A partir dai passou-se a
discutir o que poderia ser feito para solucionar aquela situagdo. Entraram na
discussao os trés “R”: reduzir, reaproveitar e reciclar. Entdo se decidiu, inicialmente,

reciclar os papeis amassados.
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No dia da oficina de reciclagem, antes de picar as folhas de papel,
cada crianca pegou uma bolinha, desamassou e escreveu que atitudes suas
gostaria que fossem recicladas com o papel. Registro feito era hora de picar o
papel, com a consciéncia de que estavam picando também as atitudes que nao
queriam mais ter. Em seguida, a hora de triturar! Papel picado e agua no
liquidificador. Com a massa pronta, despejou-se em uma bacia grande e usando
peneiras retas e uma tabua para prensar, cada crianga fez a sua folha de papel.

Com as folhas recicladas secas, chegou o momento de registrar as
novas atitudes com o meio ambiente, as atitudes que foram recicladas. Cada
crianga socializou as suas e com os papeis reciclados escritos montamos um
painel.

Escola Municipal Osvaldo Lima Filho

% Registro da pratica — fazer e pensar sobre o

fazer

Os registros da pratica das (dos) professoras (es) que
relatam suas vivéncias no cotidiano da sala de aula e das
unidades de ensino, se constituem em substancial oportunidade
de reflexdo e crescimento. Ao mesmo tempo, os saberes
construidos  sistematizados, ao serem  compartilhados,
oportunizam a formacdo do coletivo de professoras (es) e o
fortalecimento da Politica de Ensino que vai sendo gestada com as

diferentes autorias.

Nesse sentido, os processos de ensinar e aprender
sobre os quais refletimos no item anterior podem ser muito bem
exemplificados através dos relatos significativos das professoras

da rede:
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A palovrow mdgicaw da professovaw Sandva Amorim
HISTORIA DO VASCO DA GAMA
APRESENTAGAO:

Para compreender a Histoéria como resultado da agéo, do viver dos seres
humanos, a crianga precisa se perceber como parte dela, como construtora dela.
Por isto nosso primeiro projeto no ano letivo de 2010 foi construir um portfélio com
a histéria de cada estudante. Em seguida comecamos a investir no segundo
projeto, a descoberta da histéria do local de vivéncia deles. Assim, surgiu o projeto
“A historia do Vasco da Gama”, desta forma estariamos trabalhando também com
um passado mais distante. O resultado deste projeto foi a confecgéo de pequenos
livros sobre as descobertas que eles (as) fizeram.

GRUPO ENVOLVIDO:

O projeto didatico foi elaborado e vivenciado pelos (as) 30 alunos (as) do
3° ano do 1° ciclo, juntamente com a professora. Além da nossa classe, estiveram
diretamente envolvidos (as) no projeto a coordenadora pedagogica Rosa de
Fatima, o estagiario Anderson do laboratério de informatica, outros funcionarios da
escola, os pais e familiares dos (as) estudantes e de forma indireta a direcao da
escola, que viabilizou todo o material e espagos fisicos necessarios para a
execucao do projeto.

ETAPAS DO PROJETO
ATIVIDADE 1- O Vasco antigamente.

Questionei as (aos) estudantes o que elas (es) achavam que iriam
encontrar no Vasco se eles pudessem viajar no tempo e ir para o passado. Um
passado muito distante, antes deles (as) nascerem, antes dos pais, ou mesmo dos
avos deles nascerem. Solicitei que escrevessem suas ideias para depois lermos e
verificarmos o que cada um imaginou. Disse-lhes que deveriam descrever como
eles achavam que era o Vasco antigamente: o que ja existia e que ndo existe mais
ou que ainda existe, como eram os lugares, as pessoas, as roupas, as ruas, enfim
como a imaginacgao deles (as) conseguia ver o Vasco no passado.

Apos a escrita, passamos para a segunda etapa: a leitura. Cada crianca
pode ler seu texto. Eles compararam as semelhancas, alguns se espantavam com
as anotacdes dos outros, pareciam algumas vezes duvidar se aquilo poderia
mesmo ser como o colega acreditava que era. Em meio a essa chuva de ideias
sobre o Vasco da Gama antigamente, propus a turma investigarmos se algumas
daquelas sugestdes sobre o passado do bairro eram reais, buscarmos informagées
para tentarmos descobrir como realmente era o bairro antigamente.

Refletimos, ainda, sobre a forma que poderiamos utilizar para registrar
nossas descobertas, para que elas ndo se perdessem. Assim, surgiu a proposta
dos livrinhos. Desta forma, combinei com a turma que este texto que tinham escrito
seria o primeiro registro do livro. Combinamos que eu faria as marcagdes (codigos
de correcdo das produgdes textuais)’ nas suas producdes e eles poderiam

Trata-se de um combinado que tenho com os (as) alunos (as). Ao corrigir os textos
produzidos por eles, o fago registrando marcas (tragos, bolinhas, tridngulos e outros
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reescrevé-las antes de registra-las no livrinho.
ATIVIDADE 2- Definindo as fontes histoéricas.

O préximo passo foi definir como iriamos descobrir a histéria do bairro,
onde encontrariamos estas informagbes, quais fontes histéricas poderiamos
utilizar. Recordamos algumas fontes que utilizamos para que eles (as) pudessem
descobrir a sua histéria. Assim, listamos algumas fontes a serem utilizadas:
conversar com pessoas mais velhas, fotografias, internet, livros antigos, museus ou
lugares antigos que existissem no bairro, jornais, entre outras que pudéssemos
fazer uso.

Definimos, entédo, que a primeira agdo seria conversar com pessoas mais
velhas que moravam no bairro ha muito tempo. Apds as conversas, iriamos definir
quais fatos relatados seriam investigados e registrados nos livrinhos.

ATIVIDADE 3- Conversar com pessoas mais velhas e buscar fotografias.

Solicitei que conversassem com familiares mais velhos (avos, tios), ou
vizinhos e perguntassem a eles: como era o Vasco da Gama antigamente? O que
existia quando eles eram mais jovens, ou criangas, ou mesmo o que eles ja
escutaram dizer sobre o que mudou no Vasco da Gama. Pedi, também, que
buscassem com estas pessoas fotografias antigas dos lugares do bairro, das
pessoas, das festas, qualquer fotografia que mostrasse situacbes do passado
(lembrando sempre que teria que ser um passado bem mais distante que o da
histéria do portfolio deles).

Deveriam anotar tudo que ouvissem, poderiam até mesmo escolher algo
que lhes parecesse mais interessante ou curioso e se deter em descobrir maior
numero de detalhes sobre aquele fato, porém, todas as descobertas deveriam ser
trazidas, pois seriam de grande importancia para nossa pesquisa.

ATIVIDADE 4- Organizando as informagoes.

Nesta etapa os (as) estudantes trouxeram o resultado do levantamento
de informacgdes junto aos familiares. Na sala de aula cada um leu suas anotacdes e
juntos fomos registrando no quadro as descobertas que cada um fez. Percebemos
que algumas se repetiram, ou seja, foram as que provavelmente mais se
destacaram na histéria do bairro, pelo menos para os moradores (familiares) que as
criancas entrevistaram. Assim, decidimos por investiga-las e para cada uma,
dedicar uma pagina do livrinho. Os fatos escolhidos foram: o passado do local onde
hoje € a nossa escola, as mudangas na igreja matriz catélica do bairro, o
condominio de prédios residenciais vizinho da nossa escola, que tem o mesmo
nome desta e os 6nibus elétricos que circulavam no bairro.

ATIVIDADE 5- A nossa escola.

A partir das informagbes dadas pelos familiares e por pessoas que
trabalhavam na escola desde o inicio e que também eram moradoras do bairro,
descobrimos o que existia antes no local onde hoje existe o prédio da Escola
Municipal Professor Aderbal Galvéo e a quem pertencia o estabelecimento que la

simbolos), cada marca significa um agdo a ser feita: trocar a letra, caso a letra utilizada ndo
seja a correta; falta alguma letra no local onde fiz determinada marca e a crianga vai pensar
e registrar a letra naquele local da palavra; colocar letra mailscula; colocar ou trocar a
pontuagdo, entre outras agoes.
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funcionava.
Como nédo encontramos fotos da época optamos por utilizar a fotografia
da escola como ela é atualmente.

ATIVIDADE 6- A igreja de Sao Sebastidao

Além das informagdes dadas pelas familias sobre a origem da igreja
catolica matriz do bairro, conseguimos com a coordenadora da escola fotografias
do prédio da igreja desde sua primeira construcéo até a ultima reforma.

Em sala de aula realizamos leitura de imagem com a pasta de fotografias
cedida pela coordenadora, que faz parte da igreja e observamos:
° As varias versodes do prédio;
e As pessoas (roupas, cabelos, expressoes);
e  Apaisagem natural;
e  As construgdes que foram surgindo proximas a igreja;

Outro detalhe muito relevante foi realizar a observagéo dos varios tipos de
fotografia. Algumas fotos eram em preto e branco, outras num tipo de sépia. Apos
manusearem o album, realizamos uma conversa sobre o que tinha sido visto,
disseram suas impressdes, detalhes que chamaram atencdo. Numa dessas
observagbes uma das estudantes disse: “naquele tempo tudo era preto e branco,
as roupas, as pessoas...” Achei muito interessante, este comentario que s6 poderia
ter sido feito e esclarecido devido ao material, as fontes histéricas que tinhamos
conseguido. Outra questao importante nesta fala da aluna é mostrar a diferenca e a
importancia deste tipo de observagao de fotografias ser realizada na escola. Em
casa manuseamos albuns antigos, assistimos novelas sobre escraviddo entre
outras coisas e tiramos nossas impressoes a partir da vivéncia que temos. Logo, o
mundo naquele tempo deveria ser preto e branco, mas na escola, direcionamos
nosso olhar, refletimos sobre os fatos, sobre os relatos, sobre as fontes que
estamos utilizando e podemos avangar na nossa compreensao.

Assim, aquele momento foi riquissimo para toda a turma entender que o
mundo nao era preto e branco, as cores da natureza, das pessoas e dos lugares
sempre existiram, mas a tecnologia da época ndo era igual a de hoje. Foram
necessarios outros momentos de reflexdo sobre as tecnologias daquela época e as
de hoje para que aquela aluna e algumas outras aceitassem e falassem de forma
confiante que naquela época o mundo ndo era preto e branco e sim que a
tecnologia da fotografia o era. Falamos sobre cartas e e-mails, telefones daqueles
dos filmes, grandes, pesados e o celular de hoje que filma, tira foto entre outras
funcdes. E das pinturas, que eram como fotografias coloridas, de tempos ainda
mais antigos.

Para a pagina dedicada a igreja escolhemos uma das fotografias para ser
mostrada e fizemos uma legenda para ela.

ATIVIDADE 7- O condominio residencial Professor Aderbal Galvao.

As informagdes desta parte da histéria também foram dadas por antigos
moradores do bairro: familiares, merendeira da escola. As criangas descobriram
que no local onde hoje existe um condominio residencial antes havia um sitio. Um
casarao rodeado de arvores. Infelizmente ndo conseguimos fotografias do local
como era antes, assim a foto do condominio ilustrou esta pagina.

ATIVIDADE 8- O 6nibus elétrico

Os dados sobre este fato todos ja tinham e estavam muito curiosos por
confirmarem a veracidade do que escutaram e anotaram. Na aula dedicada a ele,
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as criangas verbalizaram o que haviam descoberto: que ele circulava no bairro, que
o seu terminal era no local onde hoje existe o Teatro Lobatinho e que ele era
elétrico. Na sequéncia abri para esclarecer as duvidas/curiosidades que tivessem
sobre o assunto. As curiosidades giravam em torno do fato do énibus ser elétrico
(Como era isto? De onde vinha a eletricidade? Dava choque mesmo? Como ele
era?).

Esclareci as duvidas e curiosidades, mostrei fotografias do énibus.

ATIVIDADE 9- A origem do bairro do Vasco da Gama

Levantei junto a turma esta indagagédo: de onde surgiu o Vasco da
Gama? Como surgiu? Para eles até aquele momento a histéria do bairro era
descobrir mudangas antigas de um lugar que sempre esteve ali. Acredito que esta
minha pergunta desestabilizou um pouco a turma. O sentido era criar um novo
desafio, algo que eles néo tinham trazido, que ninguém havia dito a eles quando
foram realizar a pesquisa de campo com a familia e mesmo com os funcionarios da
escola que nos ajudaram até aquele momento.

Para descobrirmos a origem do bairro, fomos ao laboratério de
informatica. Previamente, realizei uma pesquisa de sites que tratavam sobre este
assunto. Combinei com o estagiario do laboratério o que iriamos fazer e como ele
poderia ajudar. Assim, quando cheguei ao laboratério com as criangas, o estagiario
ja sabia em quais sites orientar que a pesquisa fosse feita e o que a turma deveria
pesquisar e descobrir. Realizei, na verdade, uma pesquisa dirigida. O principal site
pesquisado foi o da Wikipédia, pois ndo existem muitos registros sobre a origem
exata do bairro. Seu surgimento esta atrelado ao bairro de Casa Amarela. Eles
registraram no caderno as informagbes mais relevantes e na sala de aula
compartilharam o que descobriram e, coletivamente, produziram um registro para
ser colocado no livro.

ATIVIDADE 10- O Vasco hoje

Apds descobrirmos um pouco sobre o passado do bairro, solicitei ao
grupo que escrevesse sobre como era o Vasco da Gama atualmente (o que existia
hoje, mudangas que ocorreram ao longo do tempo), enfim, descrever o bairro.

ATIVIDADE 11- A histéria do Vasco da Gama em desenhos.

Esta atividade foi de carater livre. Cada crianga deveria contar algo da
histéria do bairro através de desenhos. Nao foi delimitado um fato, ou tempo para
ele. Assim, alguns desenharam os 6nibus elétricos enquanto outros desenharam as
ruas do bairro e seus iméveis como se encontram hoje, entre outros temas.

ATIVIDADE 12- Edigao dos livros

Durante o periodo em que estavamos editando o livro tivemos alguns
problemas no funcionamento do laboratério, por este motivo os livros ndo foram
digitados. Mas, foram confeccionados manualmente pelas criangas. Este fato néo
atrapalhou o interesse dos (as) estudantes. Esta etapa consistiu em finalizar os
livrinhos: fazer a capa, pintar, colar as ilustragoes, fazer o sumario, os dados dos
autores e dos livros. Algumas criangas puderam, também, fazer as atividades
pendentes, pois como os livros foram sendo confeccionados a cada aula, quando
alguém faltava, ficava com uma atividade atrasada.

RESULTADO FINAL

Ao final do projeto cada crianga tinha seu préprio livrinho de histéria
sobre o Vasco da Gama. Foi doada uma cépia do livro produzido para a biblioteca.
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Ao finalizarmos o projeto pensamos, também, em realizar um langamento dos
livros. Mas, como a culminancia do projeto ja aconteceu no final do ano letivo, ndo
foi possivel. Porém, esse fato ndo diminuiu o sucesso do projeto

AVALIACAO

Durante o ano letivo de 2010 os dois projetos de histéria foram um
desafio para mim e para as criangas, pois idealizamos um trabalho de produzir
material histérico. No primeiro, resgatamos a histéria de cada aluno (a) para
construirmos o portfélio. No segundo, para produzirmos os livrinhos e encontrar
fatos que ndo estavam nos livros didaticos e que também ndo estavam téao
acessiveis como os registros de nascimento, ou as fotografias deles quando bebés.

Com o trabalho as criangas perceberam que Histéria ndo é algo
imaginario como os contos de fada, ou algo que s6 aconteceu antigamente no
tempo dos dinossauros ou dos indios. E ainda, compreenderam o sentido de
passado, de como isto influencia o presente, a formagédo dos bairros e que essa
histdria ndo ficou so 14, esta acontecendo a todo o momento. Tive o sentimento de
que este projeto, mesmo com as dificuldades, deu conta de seu objetivo maior:
mostrar a historia viva e prazerosa de ser estudada!

Escola Municipal Aderbal Galvao

O compartilhar dos processos de refletir sobre o
“ensinar e aprender” fortalece essa rede de comunicacao que vem
se constituindo, ao longo dos ultimos anos, entre o coletivo de
professoras (es) que relatam as memodrias do cotidiano de seu
trabalho. Uma forma de contribuir com as demandas das
educadoras e educadores em relagcdo as especificidades e

necessidades de cada etapa e modalidade de ensino.
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Educacao Basica no Recife

Educar é como dizer as criangas: “Isso é o nosso mundo.”

Hannah Arendt

A Educacdo Basica, como definem as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para Educacgao Basica, parecer

n°7/2010, em suas referéncias conceituais

E direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de
exercer em plenitude o direito & cidadania. E o tempo, o espacgo e o contexto em
que o sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a
transformagbes corporais, afetivo-emocionais, socio-emocionais, cognitivas e
sécio-culturais, respeitando e valorizando as diferencas.

[...] Da aquisicéo plena desse direito depende a possibilidade de
exercitar todos os demais direitos, definidos na constituicdo, no ECA, na legislagéo
ordindria e nas inumeras disposi¢des legais que consagram as prerrogativas do
cidadao brasileiro. Somente um ser educado tera condicdo efetiva de participagéo
social, ciente e consciente de seus direitos e deveres civis, sociais, politicos,
econdmicos e éticos.

Quanto as etapas da Educacao Basica, correspondentes
aos diferentes momentos constitutivos do desenvolvimento

educacional, o mesmo documento (p. 31) define:

I- A Educacdo Infantil, que corresponde: a Creche,
englobando as diferentes etapas do desenvolvimento
da crianga até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses; € a
Pré-Escola, com a duragéo de 2 (dois) anos.

- O Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, com
duracdo de 9 (nove) anos, organizado e tratado em
duas fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais e a dos 4
(quatro) anos finais.

Ill- O Ensino Médio, com duragédo minima de 3 (trés) anos.
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Constituem-se Modalidades do Ensino Fundamental a

Educacao de Jovens, Adultos e Idosos e a Educacgao Especial.

< Etapas da Educacao Basica no Recife

Educacao Infantil
Apresentar uma proposta pedagoégica para a

Educacédo Infantil sintetiza um esforgo coletivo dos profissionais
(professoras/es, auxiliares de  desenvolvimento Infantil,
coordenadoras/es pedagogicas/os, gestoras/es, técnicas/os da
secretaria...) em socializar experiéncias significativas vivenciadas
com as criangas de 0 a 5 anos nas unidades educacionais que
revelem ou refltam concepgbes e praticas de qualidade na
Educacao Infantil. Desta forma, possibilitar a este coletivo uma
ressignificagdo de suas praticas, a partir do entendimento que
“uma proposta pedagdgica € um caminho, ndo um lugar, que tem
uma histoéria que precisa ser contada. Nasce de uma realidade que
pergunta e é também resposta — dialogo” (KRAMER, 1999, p.169).
Ao se desenhar o curriculo para a Educagéo Infantil, o conjunto
das praticas deve considerar as experiéncias e saberes das
criangas articulados aos conhecimentos que fazem parte do

patriménio cultural.
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Fotografia 10 — Criangas do Centro Municipal de Educacgdo Infantil Brasilia

Teimosa

Acervo do Centro Municipal e Educagao Infantil Brasilia Teimosa

Partindo deste entendimento, a proposta pedagdgica
da Educacgdo Infanti, com base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009b), considera a
crianga como centro do planejamento curricular, compreendida
como um sujeito histérico e de direitos, que por meio das
interacdes, relagbes e praticas cotidianas que vivencia, estrutura
sua identidade pessoal e coletiva e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. Esse processo de
construcdo de sentido para o mundo fisico e social ocorre através
de diversas agbes como: brincar, imaginar, fantasiar, desejar,

aprender, observar, experimentar, narrar, questionar.
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A Educacao Infantil reconhece a infancia como tempo
em si, sem a preocupacgado de subordinar-se as expectativas das
etapas seguintes. Desta forma, a Educacao Infantil firma-se como
uma pedagogia da infancia que tem como objeto as relagbes
educativas que se desenvolvem num espaco de convivéncia

coletiva, cujo sujeito principal é a crianga.

Nas unidades educacionais, a acdo pedagdgica
assume um carater privilegiado de aprendizagens das criangas e
de seu desenvolvimento integral, respeitando as caracteristicas
das diferentes faixas etarias, bem como, os aspectos relativos as

relagdes de género, étnico-raciais e culturais.

Esta proposta se fundamenta na concepgdo de
crianga, considerada como um ser ativo, sujeito de direitos, que
produz cultura, que
se apropria  dos
conhecimentos e se
desenvolve na
interacdo com outras
criangas, com 0s
adultos e com o
mundo. Isto significa

assumir uma

perspectiva soécio-histérica do desenvolvimento da crianga.
Enfatiza a importancia do brincar, pois se trata de uma atividade
que faz parte da esséncia da crianga e deve ser respeitada e
incentivada. Segundo Vygotsky, a brincadeira é fundamental para
o desenvolvimento da identidade, da atengdo, da imitagédo, da
criagdo, da autonomia, dentre muitos outros. “As maiores
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aquisicbes de uma crianga sdo conseguidas no brinquedo,

aquisicdbes que no futuro tornar-se-do seu nivel basico de acao
real e moralidade.” (1998, p.131).

Fotografia 11 — Criangas da Creche Municipal Francisco do Amaral Lopes

g

Acervo da Creche Municipal Francisco do Amaral Lgpes

Na Educacao
Infantil a ludicidade permeia
todas as agbes e vivéncias
pedagdgicas. Nessa etapa
da Educacdo Basica, a
brincadeira é coisa séria, se
constituindo ndo como um
apoio as atividades a serem
desenvolvidas  com as
criangas, mas como

atividade por exceléncia, ou
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fisico e temporal, do ambiente fisico e
emocional que deve constituir uma sala.

Professoras do Centro Municipal de
Educacao Infantil Professor Paulo Rosas




seja, & importante garantir o tempo e o espago da brincadeira pela

brincadeira.

Propiciar as criangas um ambiente educacional que
seja promotor de situagdes desafiadoras, € um principio da Rede
Municipal de Ensino do Recife, que tem concretude no cotidiano
das unidades educacionais, na organizagdo do tempo, espaco,
mobiliario, brinquedos, brincadeiras destinados as criangas, de

acordo com a faixa etaria, suas preferéncias e desejos.

Educar e cuidar das criangas assume um carater
ético, no qual, praticas solidarias, envolvendo adultos e criangas,
criam acodes coletivas e lagos capazes de gerar pertencimento ao
seu grupo social, na perspectiva da formagdo humana. Desta
forma, a indissociabilidade dessas agbes (educar e cuidar)
caracteriza-se como  principio presente nos  espagos,
fundamentando a préatica pedagdgica. Assim, a Educagéo Infantil
exige uma atuacdo de seus profissionais, baseada na n&o
hierarquizacdo das atividades e a ndo segmentacdo de horérios,
espacos, responsabilidades dos profissionais para assegurar o
respeito as necessidades e interesses da crianga, os valores da
cultura e ampliar, permanentemente as fronteiras do seu universo.
(MACHADO, 2000, p.196).

Afirmamos que na Educagdo Infantii se cuida

educando e se educa cuidando.

Neste contexto, visando assegurar aos profissionais
da Educacgao Infantil subsidios para o desenvolvimento de agdes

que considerem a especificidade dessa faixa etaria, a politica
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educacional de formagdo continuada do municipio, em
consonancia com a LDB, legitima cada docente como sujeito ativo,
que no movimento de reflexdo sobre sua pratica, a qualifica,
disseminando no interior das unidades educacionais, saberes,

atitudes e valores compartilhados nos encontros sistematicos.

Por fim, ressalta-se a importancia do registro das
praticas, pelos profissionais da educacdo, como elemento
importante de estudo, analise e auto-avaliagao na perspectiva de
diagnosticar, refletir e reorganizar suas agdes, com vistas a manter

um constante movimento dial6gico com a proposta pedagadgica.

Ensino Fundamental
Em contextos em que nao ha

garantia de direitos acentua-se a
desigualdade e a injustica social

[.]

Sénia Kramer

O Ensino Fundamental esta definido a partir da LDB -
Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional de n°® 9.394/96. Em
seu artigo 32 a LDB estabelece como objetivo do Ensino

Fundamental: a formacéo basica do cidaddo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como

meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se

fundamenta a sociedade;

lIl - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
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vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de

atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se

assenta a vida social.

Além de estabelecer estes objetivos basicos, a LDB
coloca algumas questdes importantes do ponto de vista curricular,
como: a obrigatoriedade da inser¢cdo de tematicas ligadas ao
direito da crianga; o ensino religioso com matricula facultativa,
respeitando a diversidade cultural e religiosa do Brasil; a
possibilidade de organizagdo do ensino em ciclos e a sua

obrigatoriedade com duragao de nove anos.

A ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para
nove anos, se deu a partir da Lei 11. 274 de 6 de fevereiro de
2006, que muda o texto da LDB. Esta conquista, fruto dos
movimentos organizados pela sociedade civil e assumida como
comprometimento politico e ético pelo Ministério da Educagao,
garante a obrigatoriedade do acesso das criangas de seis anos no

processo socio-histoérico de construgao do conhecimento.

Na Rede Municipal de Ensino do Recife, segundo a
publicacdo Tempos de aprendizagem, identidade cidada e
organizagdo da educag¢do escolar em ciclos (Recife, 2003), esta
ampliacdo vem sendo garantida desde 2001, respaldada na meta
n’ 22 da educacgdo fundamental constante do Plano Nacional de
Educacgéao, aprovado pela Lei 10.172/2001 nos seguintes termos:

“Ampliar para nove anos a duragdo do Ensino Fundamental
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obrigatério com inicio aos seis anos de idade a medida que for
sendo universalizado o atendimento, na faixa de sete a quatorze

anos”.

Dessa forma, foi implementado o Ensino Fundamental

de nove anos.

Adocao do Ciclo de Alfabetizacao (1° ao 3° ano)

De origem Grega, a palavra KYKLOS, tem o
significado de circulo.

Em muitas tradi¢des, a imagem circular representa a
ideia de universo, completude, a nogao de totalidade. Na infancia,
idade de grande parte dos estudantes de nossa Rede, de modo
informal, circulo e roda se misturam, seja nas praticas cotidianas,
seja nas ideias prévias dos estudantes.

O circulo e a roda, com suas respectivas nogdes de
totalidade e envolvimento, giro e circuito, serdo nossas referéncias
para repensar nosso caminho de Rede.

“Como se fora brincadeira de roda, memaria

Vai o bicho homem fruto da semente, memaria

Renascer da prdpria forga, prépria luz e fé, memdria

Entender que tudo é nosso, sempre esteve em nds, histéria

Somos a semente, ato, mente e voz, magia

Ndo tenha medo, meu menino povo, memaria

Tudo principia na prépria pessoa, beleza

Vai como a crianga que ndo teme o tempo..”

(Mdsica: Redescobrir - Composi¢do: Luiz Gonzaga Jr)

A ideia que fundamenta a relacdo de ensino e de

aprendizagem através dos ciclos € que 0s mesmos podem
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favorecer um percurso escolar mais inclusivo e democratico, pois
esse modo de ver, pensar e agir investe na continuidade da
aprendizagem, em oposicao as experiéncias de seriagdo/retengao.
Opta, assim, por uma estrutura de organizagdo escolar e do
curriculo, no ensino fundamental, que deve ser mais flexivel e
mais atenta aos processos de ensinar, aprender, conviver, ser.

Ha, portanto, no conceito de Ciclo de Alfabetizagao,
abordagens filoséficas, estéticas, ludicas, politicas, psicolégicas e
sociologicas, que fundamentam um olhar mais integral para o
percurso desta(e) estudante no inicio do ensino fundamental e,

também, para o coletivo da unidade escolar que o abraga.

Questdes que vao desde a promocgao positiva da
autoestima, ao incentivar a progressao de aprendizagens apoiada
e significativa, passando pelo atendimento de cada individuo na
sua heterogeneidade em relacdo ao grupo, até a “alteracdo do
foco da pratica escolar da transmisséo do conhecimento para sua
construgdo, na qual os alunos poderiam assumir um papel mais
ativo” (MAINARDES, 2009, p. 15), sao aspectos relevantes ao se
pensar nesta maneira de estruturar as relagdes educacionais
nesta etapa. Ha, também, o essencial componente de trabalho
coletivo, por parte da equipe, que devera estar disposta em “roda”,

de maos dadas e em sintonia.

Varios tedricos tratam, na contemporaneidade, as
questbes de aprendizagem e a necessidade de acompanhar os
seus diferentes niveis de desenvolvimento, bem como de oferecer
uma dindmica diversificada do ensino, de modo a contemplar os

diferentes tempos pedagdgicos e os diferentes ritmos e formas de
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aprender. Assim, é possivel apoiar os estudantes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, numa perspectiva de “circulo e roda” ou,
como defende Hoffmann, manifestando confianga nas
possibilidades de todas as criangas e na valorizagdo de suas

manifestagdes e interesses.

Com esse olhar sobre o processo de ensinar-
aprender-conviver, constréi-se um caminho para qualificar a
educacao oferecida na Rede. Considera-se que, atender aos
diferentes tempos e ritmos de aprendizagem ¢é reconhecer
diferencas e procurar caminhos para incorpora-las e subsidia-las
na pratica cotidiana. Considerando, inclusive, as questdes citadas
pelas escolas que desenvolveram a discussdo sobre a proposta
pedagdgica e que fizeram referéncia aos aspectos abaixo como

relevantes para desenvolver a educagdo com qualidade social:
= Adiversidade cultural
=  Amulticulturalidade
= Acultura local
= Aorientagédo sexual
= O -reconhecimento e o respeito as diferengas
=  Os diferentes ritmos de aprendizagem
= As limitagdes
. Que sejam significativos para os estudantes, que fagam sentido para a
sua vida porque relacionados aos seus interesses
Sintese das discussdes das(dos) professoras(es) nas unidades de ensino sobre

a proposta pedagdgica. Julho, 2011

Em relacdo ao atendimento as (aos) estudantes do Ensino
Fundamental, ha, evidentemente, necessidade de diversificar as

oportunidades de aprendizagem, por meio de atendimento
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diferenciado individual ou em pequenos grupos. Cabe a equipe
pedagdgica, conjuntamente, pensar alternativas e reavaliar
estratégias em cada unidade escolar. Esse aspecto é relevante
para o avango qualitativo do trabalho — o atendimento diferenciado
as(aos) estudantes, e precisa ser debatido no contexto escolar, e
também em toda rede, para que as(os) profissionais da educacao
possam compreender de forma critica e se sentirem desafiados e
presentes, aliando-se as rodas e aos circulos de debates para,
coletivamente, encontrarem respostas para os desafios que

emergem do processo de ensinar e aprender.
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Espacos diferenciados para os diferentes tempos de

aprendizagem

INCLASSIFICAVEIS

(...) ndo tem um, tem dois,

nao tem dois, tem trés,

nao tem lei, tem leis,

nao tem vez, tem vezes,

nao tem deus, tem deuses, nao ha sol a sos (...)
(Arnaldo Antunes e Chico Science)

Ao se pensar em praticas diferenciadas, toma-se
como referéncia o conceito da diversidade, sob os mais diferentes

matizes, presente nas escolas.

Diverso (Adj) — 1. Que n&o é igual, dessemelhante,
distinto. 2. Que apresenta variedade. (HOUAISS, 2001,
p.1065 )

Sendo a diversidade

. . p A As indagacgbes sobre os
vivenciada através de experiéncias

curriculos nao devem

positivas, criticas, reflexivas, pode orivilegiar apenas que

ser fonte de significado, de novas conhecimentos ensinar-

formas de relagoes, de aprender, mas como

. L. ordena-los, organiza-los,
aprofundamentos. A diferenciagao g

. em que légicas,

de atividades e espacos como hi .
lerarquias e
oportunidade para a vivéncia precedéncias, em que
positiva da autoestima dos(as) tempos, €spagos.

(ARROYO, 2008, p.22)

estudantes e para um percurso

escolar de sucesso, propiciando

outras linguagens, interagdes e

formas de ensinar-aprender-conviver, contribui afirmativamente
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para a efetivacdo da educacdo com qualidade social.

A vivéncia desta diferenciagdo compreende uma acao
planejada pela professora e pelo professor, seja quando a pratica
for restrita ao espago da sala de aula e da equipe pedagdgica,
seja quando outros espagos forem criados como alternativa
(culminéncia ou socializagdo de experiéncias; projetos intersalas,
que podem agrupar estudantes por interesse, mesmo que com
idades diferentes; atividades dirigidas nas bibliotecas, também
agrupando-os por interesse; atividades nos laboratérios de
informatica; criacdo de salas de interesse; para estudantes de

diferentes anos, com tematicas de interesses diversos).

As experiéncias de diferenciagdo trazem a
necessidade de modificar a forma, o nivel, o ritmo do que é
ensinado no Ensino Fundamental. Trazem, também, a
necessidade de lidar com a alternancia de experiéncias, utilizando
outras linguagens e recursos, ndo apenas para “motivar’ mais
os(as) estudantes, mas para, efetivamente, oferecer-lhes outras e
novas condi¢cdes de estabelecer aprendizagens. Falam, ao mesmo
tempo, da necessidade de pensar novas solugdes que possam ser
construidas através de diferenciagdes nas atividades, nas formas
de apoiar as(os) estudantes, seja na pratica da(o) professor(a), da
coordenacao, de estudantes monitores, seja no modo de organizar
a sala de aula (tendo em vista a rotina das atividades e a
adequacgao do espaco fisico), seja, ainda, na utilizagdo de variadas
fontes e expressbes de recursos didaticos disponiveis, entre

outras. Como cita Hoffmann, trazendo o texto de Charlot:

A situacédo de aprendizado ndo é apenas marcada
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pelo local, pelas pessoas, mas também por um
momento. Aprender, sob qualquer figura que seja, é
sempre aprender em um momento de minha
histéria, mas, também, em um momento de outras
histérias: a da humanidade, da sociedade na qual
eu vivo, do espago no qual eu aprendo, das
pessoas que estdo encarregadas de ensinar-me.
(...). Aprende-se porque se tem oportunidades de
aprender, em um momento, em que se esta, mais
ou menos disponivel para aproveitar essas
oportunidades. (CHARLOT apud HOFFMANN,
2001, p. 63).
Portanto, trabalhar ampliando as diferenciagées € um
caminho a ser construido e sedimentado coletivamente para o
atendimento adequado a tantas diversidades que se fazem
presentes na escola e, especificamente, nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)

Todas as criangas sabem muitas
coisas, s6 que umas sabem coisas
diferentes das outras.
Telma Weisz
Falar de educacgao e criancga significa trilhar um longo
caminho através de tempos e espagos, onde concepgdes de
infancia foram sendo construidas e transformadas a partir de

contextos histéricos e sociais em que estiveram inseridas.

A contemporaneidade, no bojo das lutas pelos direitos
humanos que se desencadearam apdés a Segunda Guerra
Mundial, construiu um conceito de crianga como um ser proprio,
que deve ser protegido pela familia e pelo Estado, respeitado em

suas especificidades e com garantia de acesso as suas
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necessidades basicas, a educacao e a ludicidade. No entanto, os
contextos socioeconOmicos produzidos pela humanidade,
marcados por desigualdades e injusticas, viabilizaram a
construcdo de diferentes infancias. Nesta perspectiva, estaria a
escola, instituicio onde emergem as complexidades sociais,
refletindo sobre as questdes que envolvem a infancia e sua

insercéo na sociedade contemporanea?

E necessario compreender que a crianca esta
inserida em determinado contexto social e cultural no qual constroi
formas de viver e de se relacionar. Este fato remete a duas
questbes: a escola esta considerando as infancias vividas
pelos(as) estudantes dos anos iniciais? O mundo real da crianga
estd sendo inserido nas experiéncias escolares através das

diversas linguagens?

Podemos iniciar a reflexdo a partir da relagao da
crianca com a linguagem escrita. Em situagbes didrias, as
criangas convivem com a lingua oral e escrita em ambientes ricos
de experiéncias que envolvem o ler e o escrever. Essas
experiéncias estimulam o desejo pela leitura e escrita e a reflexdo
sobre as especificidades dos variados textos presentes em seu
cotidiano. A escola, por sua vez, tem papel fundamental de
promover vivéncias diarias onde o(a) estudante possa desenvolver
praticas sociais de leitura e producao de diferentes textos com
autonomia, estabelecendo uma relagao real entre a escrita e o seu

mundo.

Nesta perspectiva, a professora Verdnica Maria Lima,

da Escola Municipal Almirante Soares Dutra, realizou, em 2009,
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um trabalho com estudantes do 3° ano, na disciplina de Lingua
Portuguesa, no qual fizeram desenhos representativos de 56
palavras e escreveram definicbes para cada uma delas,
culminando com a produgdo de um glossario. A seguir, estao

algumas das definigdes produzidas pelas criangas.

BONECA

FANTASMA

CADEIRA

JANELA




Esta atividade proporcionou o reconhecimento e
producdo de um género textual necessario na vida das (os)
estudantes e |Ihes ofereceu a oportunidade de trazerem para a
escola suas vivéncias e seus pontos de vista sobre as coisas do
mundo. E notavel que as criancas oscilaram entre definir
generalizando o objeto e definir a partir de suas experiéncias. Isso
possibilitou o confronto entre as respostas, levando em
consideragdo a caracteristica do glossario (que deve generalizar
as respostas) e as diversas formas de ver os objetos e, através

deles, o mundo.

No entanto, a linguagem escrita € apenas uma das
portas de entrada da crianga no mundo. Por meio das diversas
linguagens, a crianga representa a sua realidade, desenvolve o
brincar, a imaginacdo, a emogdo, a memdria, a percepgdo. E
importante que a escola favorega, na sua rotina, espagos onde
experimentem diferentes formas de expressédo, a exemplo do
desenho, da dramatizagdo, do movimento, da musica, do ressaltar
que a crianga entre os seis e dez anos esta ampliando suas
relagbes de linguagem e, portanto, é relevante considerar suas

potencialidades para descobrir, criar, propor.
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Fotografia 12 — Estudantes participando  Fotografia 13 — Estudantes da
de gincana professora Elizabeth Maria da Silva
J realizando dramatizagéo

Acervo da Escola Municipal Lutadores
do Bem

53 w7 :
Ace> da“Ers:cola Munic;ipal Sévrina
Bernadete Teixeira

Os jogos, as brincadeiras e as demais linguagens
simbolicas sdo fundamentais no processo de aprendizagem, uma
vez que estas experiéncias sensibilizam, humanizam, socializam e
favorecem a apropriagdo de conhecimentos e valores. Sao
também meios pelos quais a crianga interpreta, age e se relaciona
com o mundo que a cerca. Brincando, modifica objetos, imagina,
cria situagbes novas, vive papéis sociais, transforma a realidade e
muda de identidade quantas vezes achar necessario.

Ao ser vivenciada como experiéncia de cultura, a
brincadeira torna-se um fator determinante na formacdo de
sujeitos  agentes  de mudancas. Para  tanto, alo
professora/professor que se propde a realizar um trabalho
significativo, possibilitando a ampliagao do universo infantil, devera
desbloquear resisténcias e viver sua ludicidade, permitindo, assim,

desenvolver um trabalho pedagdégico prazeroso e envolvente.

A crianga, nos diversos tempos histéricos, tem sofrido

pressdes sociais que muitas vezes sdo inadequadas para a
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condicdo de um ser em desenvolvimento e que interferem na sua
vida escolar. Essas pressdes vao desde o excesso de cobrangas
de resultados escolares por parte da sociedade e da familia a
imposicao de responsabilidades, privando-a do ato de brincar e do

direito de ser crianca.

OQutra caracteristica dessa geragdo tipica da
contemporaneidade € a exposicdo excessiva a diversas
modalidades de midias e a violéncia urbana, que concorrem com a
escola e com a familia, influenciando em sua formacgao. Portanto,
além de considerar as especificidades da infancia, a escola
precisa pensar estratégias de lidar com essa realidade social em

que se insere a crianga, buscando estabelecer dialogos possiveis.

Fotografia 14 — Estudante fazendo arte Desenho 6 — produgdo finalizada da
no computador. Projeto Vida e Obra de representagdo da imagem de Paulo Freire
Paulo  Freire, desenvolvido pela

professora Eliane Urbano Braga Pinto

L i ]
Acervo da Escola Municipal Inés Soares
de Lima

Acervo da Escola Municipal Inés Soares de
Lima

A partir da experiéncia acima apresentada, percebe-

se que é possivel utilizar os recursos tecnoldgicos na escola,

propondo experiéncias criativas e que favoregam a construgcao de
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conhecimentos. Se as midias contemporaneas invadem os
processos de educagdo, sugerindo formas de viver e de ver o
mundo, a escola podera fazer o contraponto a partir da insergao
da propria midia na pratica pedagdgica, de forma critica,
colocando para as criangas questdes que as levem a refletir sobre

sua relagdo com as tecnologias da informagédo e comunicagao.

Para inserir-se no universo da crianga € necessario
conhecé-la, saber quais as suas formas de aprender, quais as
facilidades e dificuldades, como € o seu grupo familiar e social, a
sua vida dentro e fora da escola. E importante também saber quais
0s seus interesses e preferéncias para eleger os conhecimentos
indispensaveis a sua formagao e as possibilidades de interacéo e

construgdes ante os elementos culturais e naturais que a circunda.

A professora Claudia Albuquerque Nascimento da
Escola Municipal do Engenho do Meio, que leciona na turma de 5°

ano, refor¢a essa concepgao de educagao:

Sinto-me estimulada permanentemente a
desenvolver um trabalho pedagdgico diferenciado e
voltado para a realidade de meus alunos e alunas
porque tenho a concepgdo de que a escola é e
deve ser um espaco de socializagdo e
transformacgao.
E essencial que sejam oferecidas as/aos estudantes
oportunidades de explorar diferentes ambientes, de se movimentar
e participar de atividades diversificadas e desafiadoras que

garantam o interesse e a concentragao proprios de cada idade.

A cidade e o entorno da escola suscitam diadlogos

com os conteudos de ensino, ressignificando a aprendizagem,
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transformando a vivéncia em conhecimento. Essa forma de
interagcdo favorece a construgdo da identidade cultural, tomando
como referéncia as experiéncias nos diversos espagos que
constituem a cidade, o bairro, a comunidade. Estes lugares
conferem inUmeras possibilidades de relagdes, sentimentos,
percepgdes e lembrangas, que se constituem em representagbes

de si e do outro de maneira simbdlica e significativa.

Propor e coordenar atividades instigantes e
desafiadoras, que impulsionem o desenvolvimento das (os)
estudantes, é ampliar suas experiéncias e praticas socioculturais,
concebendo que eles nao s6 recebem, mas também criam,
transformam e produzem cultura. Essas reflexdes oferecem
elementos norteadores para pensar a organizagao dos tempos e

espagos pedagdgicos.

Anos Finais do Ensino Fundamental - (6° ao 9° ano)

Na formagao humanistica, como na experiéncia estética, a relagdo com a
matéria de estudo é de tal natureza que, nela, alguém se volta para si mesmo,
alguém é levado para si mesmo. E isso nao é feito por imitacdo, mas algo
assim como por ressonancia. Porque se alguém Ié ou escuta ou olha com o
coracao aberto, aquilo que se |é, escuta ou olha ressoa nele; ressoa no
siléncio que é ele, e assim o siléncio penetrado pela forma se faz fecundo. E
assim, alguém vai sendo levado a sua propria forma.

[...] E é até mesmo possivel, inclusive, que sejamos capazes de reconhecer,
na historia intima dos encontros que fizeram nossa propria vida, alguém que,
sem exigir imitagdo e sem intimidar, mas suave e lentamente, nos conduziu
até nossa propria maneira de ser: alguém, em suma, a quem poderiamos
chamar de “professor”.

Jorge Larrosa. Pedagogia Profana - dangas, piruetas e mascaradas (1998 p.63)
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Fotografia 15 - Professora Julieta lara de Lima Barbosa e estudantes da Escola
Municipal Octavio de Meira Lins. Projeto Moro no Morro.

Acervo da Escola Municipal Octavio de Meira Lins

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagéo Basica, ao se referirem ao Ensino Fundamental (2010,

p.32), afirmam:

Na etapa da vida que corresponde ao Ensino
Fundamental o estatuto de cidadao vai se definindo
gradativamente conforme o educando vai se
assumindo um sujeito de direitos. As criancas,
quase sempre, percebem o sentido das
transformagdes corporais e culturais, afetivo-
emocionais, sociais, pelas quais passam. Tais
transformagdes requerem-lhes reformulagdo da
autoimagem, a que se associa o desenvolvimento
cognitivo. Junto a isso buscam referéncias para a
formagdo de valores proprios, novas estratégias
para lidar com as diferentes exigéncias que lhes
sdo impostas.

Uma Politica de Ensino para os anos finais do Ensino
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Fundamental precisa estar atenta para o lugar que as (o0s)
adolescentes e jovens dessa etapa ocupam nos curriculos e

consequentemente para as representagdes que deles se tem.

Com que logica devemos desenvolver a formagao
dessas e desses estudantes, para que, ao olharem para o mundo
e para os conhecimentos, construam sua autoimagem, “se voltem
para si mesmos” e sejam levados para sua proépria forma de ser,

de pensar e de estar no mundo?

Na consulta as (aos) educadoras (es) da rede, a
preocupagdo com manter vivo o interesse pelo estudo e por
conhecimentos por parte das (dos) estudantes foi bastante
destacada. Algumas praticas foram apontadas como as

desenvolvidas com tal objetivo:

= Proporcionar vivéncias adequadas.

= Desenvolver experiéncias educativas inovadoras.

= Trabalhar com propostas ludicas.

= Colocar o conhecimento como algo inacabado, sempre em
construgao.

= Trabalhar conhecimentos historicamente construidos para
que possam ser recriados, transformados, renovados.

= Estabelecer ligagdo com o0s temas como Saude,
Sexualidade, Género, Diversidade Cultural e Etnica,
Igualdade de Direitos, Boas Praticas Sociais, Etica,
Solidariedade, Dignidade do ser humano, Cuidar de “Si",

Valorizagéo do “Eu”, Afetividade.

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre a
proposta pedagogica Julho, 2011.
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No entanto, ao serem indagados sobre os conteudos

a serem ensinados na pré-adolescéncia e adolescéncia, as (os)
professoras (es) deixam claro sua compreensdo sobre a
necessidade de estarmos atentos para os grupos de identidade
com o0s quais as (0s) jovens se identificam, como podemos
perceber em alguns dos itens citados:

= Construgao da identidade pessoal e social.

= Conhecimento e compreensao da organizacao historica e

social dos grupos aos quais pertencem e suas relacoes
com outros grupos.

» Saude, cuidados com o meio e com o outro.

= Responsabilidades sociais.

= Cultura de paz.

= Valores.

= Estatuto da crianca e do adolescente.

= Formacéao de consciéncia ambiental.

= Desenvolvimento do ser humano.

= Astronomia, orientacéo e localizagéo espacial.

= Conhecimentos relacionados as linguagens da arte.

= Leitura e escrita com autonomia.

» Resolugéo de problemas, raciocinio l6gico matematico.

Sintese das discussdes das (dos) professoras (es) nas unidades de ensino sobre a
proposta pedagdgica Julho, 2011

Considera-se que para compreender o que ¢é
significativo para as (os) estudantes nesse ciclo da vida em que se
encontram e dessa forma conferir sentido a sua experiéncia

escolar é preciso estar atenta (0) para os grupos de identidade
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com os quais as (0s) jovens tém identificacdo. No entanto, Pais
(2008 apud CARRANO, 2010) chama atengdo para a
“necessidade de superarmos os modelos prescritivos com os
quais as (os) jovens ja ndo mais se identificam” e destaca “a
importancia de realizarmos um esfor¢o para o desvendamento das
sensibilidades performativas das culturas juvenis, como o hip hop
com suas mesclagens criativas de musica, com suas
performances corporais, o grafitismo”. E € Carrano (2010, p. 186)
quem destaca o fato de que “com alguma atengdo, cada um de
nos é capaz de identificar no cotidiano e no entorno de nossas
escolas a diversidade de performances juvenis existentes e com a
qual as professoras e professores podem dialogar. O autor ainda

destaca:

Percebidos como sujeitos de direitos e de culturas,
os jovens estudantes vao deixando de ser
percebidos apenas como alunos e passam a ser
enxergados a partir de identidades especificas que
remetem ao sensivel, ao corpéreo, a
expressividade cultural e estética, e as
sociabilidades que se originam no exterior da
instituicdo escolar. As referéncias extraescolares
podem ser interpretadas como ruido e interferéncia
negativa para o trabalho pedagdgico, caso a escola
se feche, ou, podem significar oportunidades para a
criacdo de espacos de mediacdo cultural entre os
diferentes mundos vividos pelos jovens alunos.
(CARRANO, 2008, apud, MOREIRA e CANDAU,
2010, p. 185).

179



Fotografia 16 - Estudantes Shirley, Cintia, Gabriela, Albenise e Suzana. 2009.

Acervo da Escola Municipal Octavio de Meira Lins

Diferentes relatos de projetos didaticos desenvolvidos
por professoras e professores da rede e publicados neste caderno,
dao uma ideia do leque de possibilidades para construgdo de uma
escolarizagdo com sentido para as (os) estudantes dos anos finais
do Ensino Fundamental. Escolarizagdo essa que compreende as
potencialidades que se abrem ao considerarem, nas propostas
pedagogicas que sado criadas para e com as (0s) jovens
estudantes, “a experiéncia do viver e agir coletivamente na busca
de alternativas emancipatérias para a existéncia” (CARRANO,
2008,apud MOREIRA E CANDAU, 2010, p. 186).

As (os) educadoras (es) destacam o envolvimento

das (dos) jovens com as questdes ambientais e com o uso das
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midias e o entusiasmo com que abragcam as propostas que se

voltam para essas discussdes.

Nesse sentido, as unidades de ensino de 3° e 4°
Ciclos, através das COM-VIDAS — Comissbes de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida — construiram a Agenda 21 Escolar, na qual
foram eleitas prioridades de agdes voltadas para a melhoria da
qualidade de vida do ambiente escolar e da comunidade. Como ja
relatado anteriormente neste documento, ja existe um texto que
sistematiza todo esse movimento, que precisa ser consolidado e

ampliado para todas as unidades educacionais.

Essas Unidades de Ensino precisam se afirmar
também como territérios juvenis onde as novas identidades do
século XXI encontrem espago para se expressarem através de sua
roupa, linguagem corporal, estilo musical, marcas corporais
(tatuagens, piercings), tornando essas culturas visiveis, discutidas

e valorizadas.

Dentro dos principios propostos na Politica de Ensino
da Rede desejamos uma escola dos Anos Finais do Ensino
Fundamental que incorpore essas novas formas de ser e estar no
mundo manifestadas pelos jovens e que se constituam como
“espacgos de praticas de escuta, atengao e dialogo que podem nos
langar para o plano dos afetos, das trocas culturais, dos saberes
compartilhados e compromissos politicos com a instituicdo escolar
estabelecidos entre sujeitos de diferentes experiéncias, idades e
responsabilidades sociais” (CARRANO, 2008, apud MOREIRA e
CANDAU, 2010. p.207).
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% Modalidades da Educagao Basica no Recife

A Educacgao de Jovens, Adultos e Idosos na Rede

Municipal de Ensino do Recife

Marco Legal

A educacao no Brasil é direito social garantido pela
Constituicdo Federal de 1988. E denominado ainda como direito
publico subjetivo, ou seja, concernente a cada pessoa singular e a
todos na dimensao coletiva. A Educacdo de Jovens e Adultos
emerge do texto legal como dever do estado, sendo “assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria® (CF, art. 208, inciso I). O texto
constitucional reafirma o direito a educagao basica, caracterizando

a EJA como educacgéo escolar.

Na LDBEN n° 9394/96, a modalidade EJA na etapa
relativa aos anos iniciais do ensino fundamental tem carater de

oferta prioritaria pela dependéncia administrativa municipal

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que néo
puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condigbes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames (LDB, Art.
37, grifo nosso).

Garantir as condigbes adequadas de ensino e
aprendizagem para pessoas idosas, adultas e jovens a partir de 15

anos é a tarefa fundamental de uma escola de EJAI. Para a
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educacado escolar de jovens, adultos e idosos ser realizada é
preciso observar a especificidade de seu estudante: pessoa
adulta, pessoa jovem, homem, mulher, idoso, idosa, pais e maes
de familias, trabalhadores formais e informais, moradores de
comunidades populares do Recife.
Observe-se que a EJA é modalidade. Segundo Carlos
Roberto Jammil Cury, relator de um dos mais importantes
documentos regulatérios da EJA nacional, o Parecer n® 11/2000:
O termo modalidade é diminutivo latino de modus
(modo, maneira) e expressa uma medida dentro de
uma forma propria de ser. Ela tem, assim, um
perfil préprio, uma feigcao especial diante de um
processo considerado como medida de
referéncia. Trata-se, pois, de um modo de existir

com caracteristica propria. (parecer CNE/CEB n°
11/2000, p.26 — grifo nosso)

Esta compreensdo sobre a modalidade refere-se ao
reconhecimento e consequente respeito ao fato de que a pessoa
jovem, adulta e idosa vem a escola com interesses e capacidades
préprias que expressam suas trajetérias de vida. Para Paulo Freire
0 respeito aos saberes dos educandos € um dos principios que
caracteriza de maneira mais forte a educagao problematizadora,
sendo a base de uma escola democratica e comprometida com o

ser humano.

Para o professor Jodo Francisco de Souza, a
educacdo de jovens e adultos, nesse didlogo entre culturas, no
atendimento as especificidades de cada pessoa e de cada grupo,
produz processos de ressocializagdo, que tem como finalidade
expandir progressivamente formas de socializagdo e convivéncia

na interculturalidade, através da transformagdo nos modos de
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pensar, fazer e emocionar-se.

Ressocializagdo sdo multiplos processos que se dao mediante o confronto entre
conheceres, fazeres e sentires de uma pessoa ou grupo cultural com os de outras
pessoas ou grupos culturais cujos resultados sdo novos conhecimentos, emogdes
e agdes tornando cada um dos envolvidos mais socializados, culturalmente
enriquecidos simbdlica e materialmente. Numa palavra, mais humanos. (Souza,
2007, 304).

A escola de EJAI tem como perspectiva contribuir
para a formagdo de seres humanos em sua integralidade,
contemplando o desenvolvimento biopsiquicoemocional, ético
relacional, cognitivo, sdcio-histérico e cidaddo, considerando a

capacidade de participar das decisdes do meio onde convivem.

A escola que atende a essas especificidades tem as

seguintes caracteristicas:

PERFIL DE ESCOLA SEGUNDO PROFESSORES E ESTUDANTES DA
EJAI DO RECIFE
Diretrizes elaboradas a partir das propostas construidas pelos

participantes do | Forum EJA Recife, out/2011

1. Acolhedora, inclusiva e planejada com foco nas necessidades imediatas
de aprendizagem dos alunos de EJA;

2. Adequacéo do horario de funcionamento e calendario letivo das unidades
escolares as necessidades e dindmica de vida de estudantes
trabalhadores jovens, adultos e idosos;

3. Atendimento adequado aos estudantes com deficiéncia em salas de
recursos multifuncionais e/ou com professores habilitados;

4. Atividades de acesso a cultura e ao lazer articulados com os conteudos

escolares;
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Flexibilidade dos parametros de avaliagdo, bem como do registro de
frequéncia de estudantes na EJA, contemplando sua especificidade na
relagéo com o tempo escolar;

Tecnologias da Informagdo e da Comunicacdo articuladas com os
componentes curriculares;

Espacos ampliados de aprendizagem, como o laboratério de informatica
e a biblioteca, ativos e com uso pedagdgico no turno da noite como parte
da rotina das turmas de EJA,

EJA articulada a educacéo profissional, garantindo o acesso a saberes
sobre os mundos do trabalho;

Material pedagdgico adequado, com qualidade e pertinéncia aos
interesses e necessidades dos estudantes jovens e adultos, articulado
com os planejamentos didaticos das professoras e professores;

Respeito e dialogo com o que é proprio do ensino em EJA, garantindo o
exercicio da profissionalidade docente na modalidade;

Escola que constréi vinculo através do didlogo entre gestéo, professores
e estudantes, considerando a condigao de pessoas adultas, capazes de
tomar decisoes e tecer opinides;

Cumpre a sua fungédo enquanto espaco de socializagdo dos saberes
construidos pela humanidade, garantindo o direito ao conhecimento de
forma ampla, integrada, profunda, consistente, emancipatéria e
transformadora;

Estabelece dialogo intergeracional, garantindo o atendimento as
caracteristicas do publico jovem presente na EJA, bem como do adulto e
do idoso;

Garante o exercicio critico da disciplina como processo de
conscientizagdo individual e coletiva sobre os direitos e deveres
adequados ao convivio no ambiente escolar;

Garante ambiente adequado as criancas que acompanham os pais

estudantes de EJA durante o horario escolar noturno.
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O desafio da alfabetizagdo nos anos iniciais da
EJAI

Em Recife, o Censo 2010 declara que 7% da
populacdo acima de 15 anos encontra-se em situagdo de
analfabetismo. Ao analisarmos mais profundamente esses dados,
observamos que para a mesma faixa etaria na populagdo negra,
em nossa cidade, o indice de analfabetismo sobe para 11%, contra
4,5% na populagéo branca. Nas faixas etarias mais elevadas, com
énfase para as pessoas com mais de 60 anos, o indice de

analfabetismo fica em torno de 17%.

A relagéo entre alfabetizagdo e Educacao de Jovens,
Adultos e Idosos se constitui como um dos principais desafios dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A oferta da Educacéo de
Jovens, Adultos e Idosos na Rede Municipal de Ensino do Recife
organizada da alfabetizagdo aos anos finais do Ensino

Fundamental, distribuidos em cinco moédulos anuais.

Os desafios da primeira etapa sio relativos tanto a
aquisicado do sistema de escrita alfabética, quanto a consolidagao
e aprofundamento dos processos de uso da lingua escrita na
perspectiva do letramento. Ao lado desse conjunto de saberes
sobre a lingua, os anos iniciais trabalham com conteudos das
demais areas de conhecimento, como ciéncias, matematica, artes,
e conhecimentos relativos aos processos histéricos, geogréficos e
sociais, em conformidade com as Diretrizes Curriculares dos anos

iniciais do ensino fundamental.
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Para Magda Soares:

Aprendizagem da lingua materna, quer escrita, quer oral, € um processo
permanente, nunca interrompido. Entretanto, é preciso diferenciar um processo de
aquisicao da lingua (oral e escrita) de um processo de desenvolvimento da lingua
(oral e escrita). (...) Alfabetizacdo, em seu sentido préprio, especifico: processo de

aquisicao do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita. (2007, p.15)

Para Telma Ferraz:

Concebemos alfabetizagdo como o processo de apropriacdo da escrita alfabética,
ou seja, a compreensado, por parte dos sujeitos, dos principios que regem esse
sistema notacional. Ja letramento se relaciona aos usos efetivos da escrita em
atividades de leitura e escrita de textos, em contextos diversos. O primeiro estaria
relacionado, portanto, a aprendizagem da notagéo alfabética, enquanto o segundo
envolveria o uso e produgdo da linguagem que se usa ao escrever, isto &, dos

géneros textuais escritos que circulam nas interagdes sociais. (LEAL, 2010, p. 18)

Os estudantes de EJAI participam de todos os
processos sociais do mundo atual, envolvendo-se em praticas
comunicativas com suporte de novas tecnologias como, por
exemplo, o telefone celular com internet, o uso de cartbes de
banco, a manipulagcdo de maquinas em ambientes de trabalho,
preenchimento de formularios “on line”. Colocam sua inteligéncia e
capacidades em acdo no momento de resolver situagoes
complexas que envolvem a escrita e a leitura. Desse modo, além
de identificar e reconhecer os saberes ja construidos por estes
estudantes, é importante que a escola seja também um espaco de
garantia e aprofundamento de saberes sobre as tecnologias, suas
possibilidades e limites, bem como as implicagcdes éticas e

politicas do seu uso na nossa sociedade.

187




O contetdo dos processos educativos (contetudos basicos de aprendizagem ou
contetidos educativos) é a construcdo da compreensdo, da interpretacdo, da
explicagédo da realidade natural e cultural. Esses resultam das analises das
realidades naturais e culturais, em diferentes niveis, a partir de diversos enfoques
tedricos em confronto com o saber da experiéncia feito. Esse processo analitico
proporciona novas formulagdes compreensivas, interpretativas e explicativas das
situacbes tomadas como objeto de conhecimento pelos processos educativos.
Esses conteudos devem ser expressos nas diferentes linguagens para entrar em

interlocucado nos diferentes e diversos ambitos sociais.

Os conhecimentos construidos ou em construgao so se realizam na comunicagao.
Para isso, necessita-se da apropriagdo dos instrumentos essenciais para
aprendizagem. Esses instrumentos essenciais para a aprendizagem (conteudos
instrumentais) serdo imprescindiveis para a expressao, nas diversas linguagens
(verbais, artisticas e matematicas), das compreensdes em construgdo por
educandos e educadores. Tudo isso, porém, se torna inutil, se ndo se chega a
elaboracédo de projetos de transformagéo (conteudos operativos) das situagbes
que foram tomadas como objeto de conhecimento naquele especifico processo
educativo. Esses projetos sdo os conteudos operativos dos processos
educativos, ou seja, instrumentos de intervencado social. Nesse sentido, a
elaboracéo de tais projetos de transformagao social (projetos de intervencao social
ou projetos de aperfeicoamento de intervengdes em curso), em ambitos e alcances
os mais diversificados desde o pessoal ao internacional, concretizam a dimenséo
social, politica dos processos educativos. Essa é a dimensao politica formadora
mais significativa da educagdo. Cria as condigbes da intervengdo social. Esse
produto devera ser comunicado a sociedade, por diferentes meios, para que a
contribuicdo da escola a transformagdo social adquira transcendéncia imediata.
Garante-se, assim, aos educandos e educadores e a instituicdo educativa, a
competéncia da palavra, a palavra verdadeira que é criar as condigdes objetivas e
subjetivas da transformagdo do mundo, das pessoas e das instituicdes. (SOUZA,
2003, n. 1, p. 4-16)

Nesse sentido, a escola é um lugar de dialogo e
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reflexdo sobre os objetos culturais presentes no cotidiano do
mundo em que vivemos. Considerando, as principais tematicas do
mundo contemporaneo, propomos ao jovem, adulto e idoso
estudante da EJA um espago para reflexdo sobre as mesmas,
convergindo nos seguintes eixos tematicos:

1. ldentidade e diferenca;

2. Mundo do trabalho e Economia Solidaria;
3. Meio ambiente e sustentabilidade;
4

Interculturalidade, midia e consumo.

Também faz parte desse conjunto de eixos tematicos
o desafio de aprofundar o olhar critico a respeito dos Modelos de
Desenvolvimento, que envolvem a compreensdo dos processos
da vida econdémica e politica das sociedades humanas, numa

perspectiva historica, classista e, portanto, critica.

O curriculo da EJAI é o encontro reflexivo e dialégico
entre as experiéncias e saberes dos estudantes, o eixo tematico
proposto pela Rede Municipal de Ensino, os saberes e
experiéncias de professoras e professores responsaveis por cada
sala de aula, os saberes e a historia das comunidades do entorno

das escolas.

Anos Finais de EJAI: O desafio da relagao entre o

conteudo escolar e os temas da vida do estudante

A conquista do ensino fundamental na educagéo de

jovens, adultos e idosos representa um momento de grande
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valorizagdo para os estudantes, cujas trajetérias escolares foram
permeadas pela interdicdo ou intermiténcia, que tiveram vivéncias
conflituosas nas diversas relagdes estabelecidas no ambiente
escolar, bem como experiéncias vivificantes de incentivo,
motivagéo e valorizagao.

Dessa forma, a pratica de ensino nos anos finais de
EJAI perpassa a concepcdo de que a escola € um espaco
reflexivo, no qual é possivel analisar aquilo que ja se sabe, colocar
esse saber em didlogo com outro tipo de conhecimento (os
conteudos disciplinares) e chegar a novas conclusées, construindo
novos saberes. E, portanto, na capacidade de leitura de mundo, e
de articulagdo dialdégica entre os diversos saberes que se
estabelece uma das mais importantes caracteristicas da pratica
docente nos anos finais da EJAL.

Os saberes presentes aos anos finais do ensino
fundamental relacionam todo esse universo de experiéncias de
vida e de convivéncia escolar dos adultos, aos conhecimentos
disciplinares caracteristicos dos componentes tradicionais do
ensino, estruturados a cada dia numa perspectiva mais
inter/transdisciplinar, em decorréncia das transformacdes sociais e
cientificas contemporaneas.

Nessa perspectiva, a Rede Municipal de Ensino vem
vivenciando ha alguns anos, em um conjunto de 20 escolas, uma
experiéncia curricular diferenciada em turmas de maddulos IV e V
de EJAI. O Projeto Piloto Integrado se organizou em torno de
eixos tematicos, com temas vinculados as praticas sociais. As
atividades s&o desenvolvidas por projetos didaticos organizados

por areas de conhecimento e organizadas de modo a construir
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competéncias articuladas em conjunto nas areas.

A partir dessa experiéncia, os professores e
professoras dos anos finais de EJA, médulos IV e V, participaram
durante o ano letivo 2011 de Rodas de Planejamento onde foram
apresentadas propostas articuladas de trabalho pedagdgico, a
partir de 3 principios oriundos da experiéncia do Projeto Piloto
Integrado:

1. Acao pedagdgica interdisciplinar
2. Organizagdo do ensino em projetos didaticos por
areas de conhecimento

3. Eixos tematicos vinculados as praticas sociais

Desafios da Educagao de Jovens, Adultos e Idosos

A EJAI constitui-se num desafio para a nossa
sociedade devido ndo sé aos seus problemas imediatos, mas,
sobretudo, porque precisamos revisar os seus fundamentos, que
sdo o0s nossos modos de olhar, perceber, representar, interagir e
enunciar a EJAlL. Modo esse que €& decorrente, em muitos
aspectos, de como olhamos, percebemos, representamos,
interagimos e enunciamos os sujeitos do meio popular que sao os

destinatarios das iniciativas de EJAI.

Na EJAI estdo aqueles a quem um, ou um conjunto
de direitos foi negado, mas a experiéncia escolar € um lugar de
afirmacao desses mesmos direitos para os educandos. Para a
EJAI conflui de maneira particular uma série de situagdes sociais

ligadas aos processos histéricos de exclusao, cujo enfrentamento
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extrapola a tarefa especifica da instituicdo escolar e dos
profissionais docentes. No entanto, para a EJAI também chega
ano a ano um conjunto amplo de saberes, memoarias, capacidades
e histérias individuais e coletivas permeadas de sentidos

mobilizadores e transformadores.

Na EJAI pessoas jovens, adultas, idosas das mais
variadas origens e processos biograficos depositam suas
expectativas, projetos e sonhos. Portanto, uma das mais
importantes tarefas de que devemos nos ocupar é cuidar desses
sonhos e projetos, evitando que sejam destruidos por praticas

alheias ao principio da humanizacao.

“As vezes noés temos tudo: inteligéncia, vontade,
capacidade, tempo. S6 nos falta uma oportunidade”
(Simara, estudante da Escola Municipal Karla
Patricia)

A educacado escolar tem procedimentos, tarefas,
principios e sentido préprios. As agdes desenvolvidas nas escolas
fazem parte de uma tradicio nem sempre adequada as
necessidades do estudante de EJAI. Encontrar o sentido da
pratica escolar que ao mesmo tempo respeite a especificidade do
estudante jovem e adulto, sem deixar de cumprir a tarefa escolar
propriamente dita, ou seja, garantindo o0 acesso aos
conhecimentos construidos pela humanidade e necessarios para a
vida social, requer um esforco criativo e vigilancia critica

permanente.

Todos somos sujeitos da EJAIl, somos parte desse

conjunto e por ele responsaveis. A participagdo na EJAI se da
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entre professoras e professores, gestores escolares, comunidade,
secretaria e estudantes e deve ser praticada com base nos
principios da reciprocidade e interdependéncia, do dialogo e do
respeito, construindo relagdes baseadas em solidariedade
emancipatoria, que é o inverso da filantropia.

Nesse sentido, o educando na EJAI n&o é sé o sujeito
estudante, somos todos e todas no processo permanente de
ampliacdo de nossas possibilidades enquanto seres humanos
como afirma Joao Francisco de Souza (2004), em coro com Paulo
Freire. A humanizagdo em processo de inacabamento &, portanto,
o primeiro e mais importante fundamento da educagao e da EJAI,

a educacéo escolar de pessoas jovens e adultas.
A palowvraw magicaw das professoras Janana e Mawciav

UM PROJETO DIDATICO DE LETRAMENTO: O JORNAL DA EJA DA CAMPINA
DO BARRETO

Professoras: Janaina Cabral de Miranda - Marcia Cilene Lima de Andrade

Escola Municipal Campina do Barreto

PERIODO DE REALIZAGAO: 12 ediga0-2009/ 22 edigao- 2010/ 32 edigao-2011
TURMAS PARTICIPANTES: EJA (Médulo |, 11, 111)

O presente projeto surgiu da necessidade de valorizacdo da
produgéo textual dos nossos alunos da EJA para trabalhar com a questéo da
autoestima, conscientizando sobre o seu poder criador a partir da compreensao
sobre o uso da escrita. Refletimos que é preciso desafiar nossos alunos a se
abrirem ao mundo através de suas produgdes escritas, promovendo o espago para
exposicao de seus pensamentos e opinides, organizando-as num suporte concreto,
o “Jornal Escolar’. Tivemos como um dos objetivos especificos a superagédo da
inibicdo em se expor em atos publicos envolvendo a escrita. Além disso, o projeto
visava que cada estudante sentisse sua capacidade, percebendo-se cidadao ativo
em seu processo educacional.

Por ser o jornal um suporte rico em diversidade textual, a sua
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produgéo oportuniza aos alunos a producgéo escrita e também a leitura, o contato
com uma variedade de géneros. Entendemos ser este o veiculo apropriado para
dar uma nova roupagem as nossas aulas de Lingua Portuguesa
“interdisciplinarizando-a” com as diversas areas do conhecimento.

Trajetéria do Projeto: Durante as oficinas, ao longo dos anos
letivos, trabalhamos alguns géneros presentes na organizagdo de um jornal de
circulagao, porém sempre focado na realidade dos alunos.

12 edicao - 2009: utilizamos a logomarca (em todas as edigdes houve criagdo e
selecdo); editorial; acrostico; depoimentos/texto de opinido; utilidades/receitas;
visitacdo ao Jornal do Comércio; entrevista sobre seguranga publica; classificados;
passatempo; humor.

22 edicdo — 2010: logomarca; editorial; acrostico; texto coletivo; texto de
opinido/relatos de vida; depoimentos/ palestra sobre direitos do consumidor;
utilidades/medicina natural-sabedoria popular; classificados; fabulas.

3? edicao - 2011: logomarca; editorial; depoimentos/ participagdo no pré Férum da
EJA; utilidades/dicas turisticas e culturais; oficinas Braille e LIBRAS/producdes
coletivas; insergéo do Projeto EJA Geragao Saude/ registro dos Diarios da Saude
feitos a partir das vivéncias deste projeto; classificados.

Avaliagao: Os avangos sado conquistados de modo gradativo. Os textos dos alunos
que ainda estdo em processo de apropriagéo da escrita sdo trabalhados oralmente,
os colegas ou a professora colaboram fazendo a transcrigdo da fala dos mesmos.
As produgdes sao analisadas, individual e coletivamente, oportunizando a todos a
reflexdo e reorganizagédo escrita para montagem do produto final. Consideramos
que os objetivos propostos estdo sendo alcangados. A cada ano que passa as
expectativas e predisposicdo para produgdo sdo ampliadas. Os estudantes
compreendem a funcionalidade da escrita, conscientes de que nao se trata de um
mero texto, mas que tera um propodsito maior, ou seja, a materializagcédo do que
construiram, abrindo um espaco social para opinar e registrar suas opinides, por
isso, o esforco de cada um ajuda a superar as barreiras no processo de aquisicao

do conhecimento.
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A palowrar mdgico das professoras Fatima,

Mawrciov e Tacianaw

UMA RODA DE PLANEJAMENTO COM PROFESSORES DE EJA ANOS FINAIS
SOBRE ECONOMIA SOLIDARIA E EMPREENDEDORISMO

A roda de planejamento trabalhou com o eixo tematico “Trabalho,
cidadania e economia solidaria”. O encontro foi desenvolvido em torno do jogo
pedagogico intitulado “O jogo da vida do Jovem e adulto trabalhador”. A oficina teve
como objetivo discutir com os docentes praticas para a promogdo do pensar
empreendedor entre os educandos da EJA.

Para esta acao utilizamos como metodologia a releitura de um jogo
ja conhecido, o “Jogo da Vida”. Criamos a seguinte dinamica: a sala foi
transformada em um grande tabuleiro onde tivemos varias situagdes relacionadas
ao cotidiano do jovem adulto trabalhador do meio popular. Foram formados 4
grupos por cores, onde os participantes escolheriam 1 integrante para ser o
representante do grupo que deveria ocupar a posigéo do pedo. Cada participante
jogava o dado e aquele que tirasse a maior pontuacao iniciaria a partida, os demais
seguiram o sentido horario a partir do primeiro jogador. Ganharia o grupo que
conseguisse acumular o maior valor (quantitativo representado em “moeda EJA”)
apos o final da terceira rodada.

A avaliacdo da dindmica aconteceu a partir da palavra ‘trabalho’
criando uma teia semantica (palavra puxa palavra) construindo uma espiral com as
palavras sugeridas por eles (usando papel madeira e papel oficio). Em seguida,
refletimos sobre as palavras citadas e construimos coletivamente os conceitos do
eixo tematico Mundo do Trabalho e Economia Solidaria.

Ainda foram realizados nessa oficina os seguintes passos:

- Apresentamos o texto Muhammad Yunus do Grameencredit (Banco do Povo, da
india)
- Construimos a memoaria do trabalho vivenciado a partir de uma silhueta humana
onde:

Na cabega, os grupos colocaram as principais idéias para dar uma aula com
principios empreendedores.

Nos bragos, eles registraram os objetivos a partir das idéias elencadas.
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No tronco, registraram as estratégias metodoldgicas para que essa agao
acontecesse.
Nas pernas, o suporte necessario para a realizagao dessa atividade.
Finalizamos com a apresentacéo do video Revolugdo do Consumo.

Professoras: Fatima Bizarro, Marcia Morais, Taciana Durao

Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao

Inclusiva

A histéria da educagao especial vem construindo seu
percurso conforme os paradigmas vigentes nas sociedades e
pelas concepgdes de individuo, sociedade e trabalho, que
perpassam cada periodo histérico da humanidade. O advento dos
movimentos mundiais e sociais no decorrer dos tempos promoveu
mudangas consideraveis que contribuiram para o fomento de
politicas publicas para que “todos”, independente de suas
restricdes e caracteristicas acentuadamente diferenciadas,
tivessem acesso ao exercicio da plena cidadania, garantido pelo

estado de direito.

O ideario que orienta a educagao numa perspectiva inclusiva é
contemplado no artigo XXVI da Declaragéo Universal dos Direitos
Humanos (1948), onde se afirma que “Toda pessoa tem direito a
instrucdo (...). A instrucao sera orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do

respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais
...y
A ideia de educagao como direito de todos, defendida
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na Constituicdo, traduz a concepg¢ao de educacgao inclusiva, pois
parte do principio que todos tém direito aos bens culturais

produzidos pela humanidade, na construgdo de um mundo melhor.

As mudangas no pensar, sentir e fazer uma
educagédo para todos ndao ocorrem num estalar de dedos, nem
dependem apenas da vontade de alguns. Por mais paradoxal que
possa parecer, as transformacgdes que todos almejam — no sentido
de levar as escolas a oferecer respostas educativas de qualidade,
ao mesmo tempo comuns e diversificadas — ndo dependem
apenas das politicas educacionais. Estas devem estar articuladas
com as demais politicas publicas, particularmente, com as
responsaveis pela distribuicao de recursos financeiros, programas
de saude, nutricdo, bem-estar familiar, trabalho e emprego, ciéncia

e tecnologia, transportes, desporto e lazer.

Assim, “[...] a efetivagdo de uma educagao
inclusiva ndo se restringe, unicamente, as providéncias a
serem decididas no ambito educacional, mas depende da
participagdao efetiva de toda sociedade” (CARVALHO, 2010,
p.79).

Nessa perspectiva, de acordo com os principios que
fundamentam a Politica de Ensino do municipio, a concepg¢ao de
educacdo inclusiva &€ democratica, pois oportuniza a todos a
participacdo plena na constru¢do de uma sociedade justa e
igualitaria, favorece a expressao das culturas, reconhece e aceita
as diferengas como elemento enriquecedor das aprendizagens,

enfatiza a cooperacao, o dialogo e a solidariedade entre os pares.
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No entanto, o direito a igualdade de oportunidades,
néo significa um “modo igual” de educar a todos, mas sim dar a
cada um o que necessita, em fungdo de suas caracteristicas e
necessidades individuais. Igualmente importante sera construir
escolas responsaveis e de boa qualidade, viabilizar o direito de
aprendizagem e o de participagdo (CARVALHO, 2010, p.81).
Como adverte a autora: “Precisamos ainda colocar em pratica
esses valores, sem pieguismos, caridade, filantropia.”
(CARVALHO, 2010, p. 61).

A educacgao inclusiva objetiva impedir qualquer forma
de exclusdo e segregacdo. Para tanto, € preciso concentrar
esforcos para a promogao da acessibilidade e permanéncia com
qualidade de todos os estudantes na escola. Em outras palavras,
busca-se alcangar uma sociedade mais justa e mais humana,
onde todos possam participar como pessoa, contribuindo cada um
com seu talento, na sua medida e no seu ritmo, sem a

preocupacéo dos antigos padrdes e modelos.

Em sintese, a educagcdo numa perspectiva inclusiva
implica em nutrir uma elevada expectativa em relagdo ao
estudante, considerando que o sucesso da aprendizagem esta em
explorar talentos, atualizar possibilidades, ajudar a desenvolver as
predisposi¢cdes naturais de cada um, langando mado de uma
pedagogia ativa, dialégica e interativa.
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Um olhar para a diversidade e inclusao na Rede

Municipal do Recife

A Politica de Educagédo Especial da Rede Municipal
da cidade do Recife defende o principio de que cada aluno tem a
possibilidade de aprender, a partir de suas aptidoes e
capacidades, em comum acordo com a escolarizagdo organizada
e com base nos saberes que s&o objeto do ensino formal. Assim
sendo, a modalidade Educagao Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva, perpassa todos os niveis, etapas e demais
modalidades, n&o substitui a escolarizagdo comum e deixa de ser
um sistema paralelo, tornando-se parte integrante da educacgao

regular e do Projeto Politico Pedagdgico das unidades de ensino.

Tal perspectiva converge com a Politica Nacional de
Educacao, que visualiza novas praticas de ensino num ambiente
escolar inclusivo, fundamentadas em uma concepcdo de
identidade e diferengas em que as relagbes entre ambas nao se
ordenam em torno de oposicbes binarias (preto/branco,
normal/especial, etc.). Por outro lado, reforca o fato que a
educagado inclusiva fundamenta-se numa visdo de direitos
humanos para além da igualdade de oportunidades, primando pela
garantia do direito de todos a educagdo e valorizacao das

diferengas sociais, culturais, étnicas, raciais, sexuais.

Diante desse novo contexto, cada escola vai
encontrando solugdes proprias e criativas para seus problemas.
Mas vale ressaltar que as mudancgas necessarias fazem parte da

vontade politica expressa pelo coletivo da escola, baseada numa
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gestdo democratica. E esta deve possibilitar a construgdo de um
PPP coletivo, onde os curriculos sejam enriquecidos
multiculturalmente, os conteudos trabalhados numa perspectiva
interdisciplinar e as classes heterogéneas sejam um espago onde

todos se igualem pelas diferencgas.

Atendimento Educacional Especializado da Rede

A Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) ftrata sobre o
Atendimento Educacional Especializado — AEE, como servigo da
Educacdo Especial que “identifica, elabora e organiza recursos
pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras, para a
plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas” (MEC/SEESP, 2008). Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formagao dos alunos com vistas a autonomia,
independéncia e empoderamento tanto dentro da escola como em
demais segmentos da sociedade.

Nesse contexto a Rede Municipal do Recife oferece
servicos e recursos da educacgdo especial que busca assegurar
condigbdes de acesso ao curriculo por meio da promogao da
acessibilidade aos materiais didaticos, servicos e equipamentos,
formas de comunicagdo e informacdo e nas demais atividades
realizadas no contexto escolar. O referido atendimento é realizado
atualmente em 64 (sessenta e quatro) Salas de Recursos
Multifuncionais - SRM, localizadas nas escolas comuns da
educagéao basica, com perspectiva de ampliagao para 110 (cento e
dez) até 2012.
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Essas salas s&o organizadas com mobiliarios,
materiais didaticos e pedagogicos especificos, para prestar
atendimento aos alunos publico alvo da educagdo especial, em

turno contrario a escolarizagéo nas classes de ensino comum.

Conforme estabelece a Politica Nacional de
Educacéao Especial na perspectiva da Educagéao Inclusiva, através
do Decreto n° 6.571/2008 e a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009, o
Atendimento Educacional Especializado - AEE ocorre na
Educagcdo Basica, na modalidade Educagao Especial e tem por
publico-alvo alunos que apresentam deficiéncias (aqueles que
apresentam impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial), transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo. Orienta-se a
matricula dos referidos alunos no Atendimento Educacional

Especializado condicionada a matricula no ensino comum.

Para o Atendimento Educacional Especializado —
AEE, a Rede Municipal do Recife dispde de professores com
formagdo inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e especializagdo em educacdo especial.
Nesse sentido, destaca-se como fungao desse professor, além do
atendimento individualizado, a articulagdo com as atividades
desenvolvidas na comunidade escolar: professores,
coordenadores pedagogicos, gestores e os demais profissionais
da escola. De acordo com o paradigma da inclusdo escolar, o
professor da educagio especial ndo é mais especialista de uma
area especifica, cabendo-lhe no AEE dos alunos publico alvo da

educacao especial as seguintes atribuigdes:
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. Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagégicos de acessibilidades e estratégias, considerando as
necessidades especificas do aluno de forma a construir um
plano de acao para elimina-las (MEC SESP 2009)

. Reconhecer as necessidades e habilidades do aluno com vista
a elaborar o plano do AEE;

e  Produzir materiais didaticos especificos e outros recursos
tecnoldgicos disponiveis;

. Elaborar e executar o plano do AEE
e  Organizar o tipo e o numero de atendimentos;

e Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade;

. Ensinar e usar recursos da Tecnologia Assistiva;

e  Promover atividades e espacos de participacédo da familia, além
de interface com os servigos de saude, assisténcia social e
outros.

A Secretaria de Educagido / Divisdo de Educacao
Especial, dispde de professores itinerantes para atender escolas
que ainda nao tem Salas de Recursos Multifuncionais e oferece
alguns nucleos de atendimento educacional especializado, tais
como: o Nucleo de Surdocegueira - NSC, o Nucleo de Educagao
para o Trabalho — NET e o Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades / Superdotagcdo — NAAH/S.

A partir desse conjunto de estratégias e acgdes
visando a implementagdo da politica de Educacgido Inclusiva,
espera-se alcangar cada vez mais, uma educacgédo de qualidade
para todos. Como podemos ver descrito no relato do processo
educativo do aluno José Carlos dos Santos Junior, 13 anos, 7°

ano do Ensino Fundamental, realizado pela Professora Nubia de
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Albuquerque Freire (AEE), da Sala de Recursos Multifuncionais —

SRM, Escola Municipal Professor Nilo Pereira.

José é cego congénito. E um Fotografia 18 — Langamento do Livro
aluno que sempre gosta de Gugu, o Jabuti na Fliporto em 2010.
romper barreiras e superar
limites. Fez parte do grupo de
interesse em Geometria do
Origami oferecido pelo Nucleo
de Atividades de Altas
Habilidades / Superdotagéo —
NAAH/S. E curioso e quer
sempre aprender mais. Vem se
revelando perseverante e
otimista com a expressao:
"Nunca desista de seus sonhos".
O referido aluno é autor do livro
intitulado Gugu, o Jabuti, que
foi langado na Fliporto de Porto
de Galinhas e Olinda (2010) e
na Bienal do Livro (2011). Tem
projetos para o futuro: “Escrever
novos livros, ser técnico em
informatica e advogado”. Este
processo é fruto de muito
trabalho e investimento, além da
utilizagéo de varios recursos
como o computador adaptado

com leitores DOS-VOX e NVDA. Acervo da Escola Municipal Nilo
Pereira

Reflexdes sobre as intervengoes pedagogicas

A adocao de praticas pedagdgicas inclusivas exige mudancas que vao além da
escola e da sala de aula. No entanto, elas podem ocorrer gradativamente movidas
pelo desejo e vontade politica coletiva da escola. Enquanto professoras do AEE,
acreditamos que a partir da sensibilizagdo e da articulagdo com a comunidade
escolar, nossas intervencdes podem remeter a diversas situacdes pedagodgicas
satisfatorias, que sinalizam para a elevagdo da auto-estima e da autonomia dos
alunos na sua trajetéria académica. Professoras do AEE: Daisy Cunha, Edilma

Lopes e Tereza Nunes
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Outro exemplo refere-se ao caso de Joao Victor da Silva Oliveira Bezerra, nascido
em 08/09/95, residente em Nova Descoberta. Esse estudante iniciou suas
atividades no NAAH/S em 2008, ocasido em que era tachado de “louco” na escola
onde estudava, pois todos achavam estranho o seu modo de ser: ndo gostava de
barulho e optava por ficar sozinho. Além disso, na hora do recreio, preferia ficar na
sala de aula lendo ou desenhando. Nesse periodo, encontrava-se num estado
emocional oscilando entre calmo e explosivo. Apresentava inseguranga e timidez
acentuada, baixa autoestima, pouca tolerancia a frustragéo e dificuldade para
concluir suas tarefas. Porém, a partir da intervengdo pedagoégica do NAAH/S,
apresentou significativa evolugdo em seu comportamento interpessoal e
intrapessoal, maior seguranga, autoconfianga e elevagdo da autoestima, passando
a estabelecer boa relagdo com os colegas e lideranga de grupo. Nesse mesmo
ano, foi um dos autores da revista “Quadrinhos do NAAH/S”; em 2009, foi a Brasilia
receber um prémio de “Poesia em Superdotagédo”; em 2010, integrou a equipe
pernambucana do Campeonato Nacional de Robética Educativa, realizado em Séao
Paulo, obtendo o 2° lugar; e em 2011, adquiriu uma bolsa de estudo para um atelier
de pintura. Até os dias atuais, o aluno vem obtendo excelente desempenho escolar,

destacando-se através de varios projetos junto a sua comunidade escolar.

Fotografia 19 — Estudante Jo&o Victor da Silva O. Bezerra

Acervo do NAAH/S
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Consideracoes Finais

Este documento é o resultado de uma construgcéo
coletiva que envolveu amplas discussdes, momentos de estudo e
se fara legitimo na medida em que for efetivado no cotidiano
escolar. Representa um marco na histéria da Rede Municipal de
Ensino do Recife que muito tem contribuido para a educagao de
Pernambuco e do Brasil.

Os principios éticos de liberdade, solidariedade,
participacdo e justica social que o subsidiam, trazem a escola
democratica, a diversidade, o meio ambiente e a tecnologia como
eixos fundantes que traduzem as necessidades e a realidade da

cidade do Recife.

Todos que dialogam e compartiham da
responsabilidade politica de proporcionar o acesso ao
conhecimento e aos bens culturais, de combater as manifestacoes
de preconceito e racismo e de promover a convivéncia equilibrada
com 0 meio ambiente, tém neste caderno auxilio para fundamentar
seu trabalho pedagdgico. E um processo que requer compromisso
coletivo, pois s6 com o envolvimento de todos é possivel construir
e sedimentar, cada vez mais, praticas educativas que sao tecidas

nesta perspectiva .

E um documento vivo, traz consigo avangos e
permanéncias, conquistas, concepgdes e praticas vivenciadas em

um determinado tempo histérico.
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AUTORIA:

1. CONSTRUINDO SIGNIFICADOS

o Memodria pedagdgica da rede. Katia Marcelina de Souza

e Educadoras (es) e Educandas(os) Construindo a Politica
de Ensino, a Politica de Ensino Construindo Educadoras
(es) e Educandas (os).

Marcia Maria Del Guerra

2. ESCOLA DEMOCRATICA, DIVERSIDADE, CULTURA E
MEIO AMBIENTE

e Principios Norteadores da Educacdo no Recife. Marcia

Maria Del Guerra

= Aescola democratica. Marcia Maria Del Guerra

A diversidade na escola democratica. Marcia
Maria Del Guerra

» Relagdes Etnico-Raciais, uma histéria para ser
contada. GTERE (Grupo de Trabalho para
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais):
Elizama Messias, Marcia Sena, Maria de Fatima

Oliveira, Tarcia Regina Silva, Tereza Barros

= Orientagdo Sexual: desejos, comportamentos e
identidades sexuais. GTOS (Grupo de Trabalho
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de Orientagdo Sexual): Flavia Renata da Costa
Vergoza, Lucia Bahia Barreto Campello, Maria

Tereza de Farias, Silvana Maria Oliveira.

» Justica de Género na escola. GTOS (Grupo de
Trabalho de Orientagdo Sexual): Flavia Renata
da Costa Vergoza, Lucia Bahia Barreto Campello,

Maria Tereza de Farias, Silvana Maria Oliveira.

= Meio Ambiente e Educagdo: construindo a
cidadania ambiental e planetaria. Alfio Mascaro

Grosso e Elia de Fatima Lopes Macgaira.

3. QUE CONHECIMENTOS PRIVILEGIAR NA ESCOLA?
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O curriculo e a identidade das professoras, professores e
estudantes. Marcia Maria Del Guerra

Integrar novos saberes ao curriculo. Marcia Maria Del
Guerra

Eixos Tematicos — Temas Culturais orientadores da pratica
pedagogica. Marcia Maria Del Guerra

As praticas educacionais além da escola. Marcia Maria
Del Guerra

O desafio de lidar com as Tecnologias da Informagédo e
Comunicacao na Escola. DTEC (Diretoria de Tecnologia
na Educacdao e Cidadania): Gutemberg dos Santos
Cavalcanti, Maria Cleoneide Adolfo Brito, Maria do Rozario
Gomes da Mota, Maria José Gongalves Beringuel, Viviane

Villarouco de Andrade Henrique.



4. AAVALIAGAO
e Concepcao de avaliacdo. Elia de Fatima Lopes Magaira
e Instrumentos avaliativos. Elia de Fatima Lopes Magaira
e Os Conselhos Pedagégicos. Elia de Fatima Lopes

Magaira

5. 0S PROCESSOS DE ENSINAR E APRENDER
e Aaprendizagem do pensar. Marcia Maria Del Guerra
e Registro da pratica — fazer e pensar sobre o fazer. Marcia
Maria Del Guerra
e Pedagogia de projetos. Anténio Cruz, Carlos Alberto
Oliveira da Silva, Jacira Maria L’ Amour, Maria de

Fatima Aguiar e Roberta C. Rodrigues Aymar

6. EDUCAGAO BASICA NO RECIFE
o Concepgéao de Educagao Basica. Marcia Maria Del
Guerra
o Etapas da Educacgao Basica no Recife
= Educacéo Infantil. Equipe Técnica de Educagao
Infantil: Carmem Dolores de Souza Reis, Célia
Maria Vieira dos Santos, Iris Oliveira da Silva,
Marco Aurélio Jardim, Patricia Freire Verissimo
Sales.
= Ensino Fundamental
» Adocao do Ciclo de Alfabetizagao (1° ao 3° ano)
Elia de Fatima Lopes Magaira
» Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°
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ano). Equipe Técnica dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental: Francisca Maura Lima,
Gisélia Maria Satiro da Silva, Jaisa Farias de
Souza Freire, Maria Angélica Pitanga, Maria
Auxiliadora Almeida, Maria Sbnia Leitdo de
Melo.

» Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano). Equipe Técnica dos Anos Finais do
Ensino Fundamental: Edite Braga, Enivalda

Rezende.

¢ Modalidades da Educacao Basica no Recife

Educacdo de Jovens e Adultos. Equipe Técnica
de Educacao de Jovens, Adultos e Idosos:
Janayna Cavalcante, Taciana Durdo, Marcia
Morais.

Educagdo Especial. Equipe Técnica de
Educagdo Especial: Francisco Angelo Mayer,
Glaudinete Viana.
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COLABORADORES:

Coordenadoras (es) Pedagdgicas

e

Professoras (es) que participaram dos encontros de discusséo
sobre a reelaboragéo da Politica de Ensino da Rede Municipal do

Recife
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Unidades de Ensino que realizaram debates com sua equipe
de educadoras (es) em julho de 2011:
CMEI Coelhinho Pensante

Creche Municipal Ceape

Escola Municipal Abilio Gomes

Escola Municipal Agua Fria

Escola Municipal Almirante Soares Dutra
Escola Municipal Alto Da Bela Vista

Escola Municipal Alto Jardim Progresso
Escola Municipal Arraial Novo Do Bom Jesus
Escola Municipal Beato Eugénio Mazenod
Escola Municipal Chico Science

Escola Municipal Compositor Levino Ferreira
Escola Municipal Cristina Tavares

Escola Municipal Da Iputinga

Escola Municipal Do Coque
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Escola Municipal Dos Remédios

Escola Municipal Dos Torrdes
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Escola Municipal Engenheiro Guilherme Diniz
Escola Municipal Engenho Do Meio
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Escola Municipal Jodo Pessoa Guerra
Escola Municipal Joao XXiIlI
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Escola Municipal Jardim Uchoa
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Escola Municipal Maestro Nelson Ferreira
Escola Municipal Matias Delgado

Escola Municipal Margarida Serpa Cossart
Escola Municipal Mauricio De Nassau
Escola Municipal Nilo Pereira

Escola Municipal Nossa Senhora Da Penha
Escola Municipal Nossa Senhora Do Pilar
Escola Municipal Novo Mangue

Escola Municipal Novo Pina

Escola Municipal Orlando Parahym

Escola Municipal Paroquial Professora Primitiva De Barros
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Escola Municipal Pintor Lula Cardoso Ayres

Escola Municipal Poeta Paulo Bandeira da Cruz
Escola Municipal Professora Jandira Botelho Pereira da Costa
Escola Municipal Professora Primitiva Viana

Escola Municipal Professor Adauto Pontes

Escola Municipal Professor Jodo Francisco De Souza
Escola Municipal Professor Manoel Torres

Escola Municipal Professor Ricardo Gama

Escola Municipal Professor Simdes Barbosa

Escola Municipal Professor Potiguar Matos

Escola Municipal Sao Cristovao

Escola Municipal Solano Magalhaes

Escola Municipal Vila Sdo Miguel

Escola Municipal Waldemar Valente

Escola Municipal 27 de Novembro

Escola Municipal Zumbi Dos Palmares

APOIO TECNICO E ADMINISTRATIVO
Centro de Formacgao de Educadores Professor Paulo Freire
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